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Fine Geschichte Uiber Mut,
Freundschaft und die erste Liebe

Annette Mierswa

Der Scherbenpalast

208 Seiten, Klappenbroschur mit Spottlack
18,— Euro

ISBN 978-3-7725-3217-7

ab 14 Jahren | auch als eBook erhiltlich

Ein Roman fiir Jugendliche
und junge Erwachsene iiber
Verdnderung und das Finden
der eigenen Stéirken

Lou zieht mit ihrer Familie von Hamburg nach Mannheim,
doch sie will zurtick in ihr altes Leben — und das mit aller
Macht. Sie provoziert ihre Eltern, die neue Nachbarschaft,
alle. Doch dann sitzt da diese Alte im Nachbargarten unter
einem riesigen Mammutbaum vor einem wunderlichen
Haus aus Scherben und nimmt Lou an, so wie sie ist —
bedingungslos. Und Sari aus ihrer neuen Klasse ldsst
einfach nicht locker und zerrt Lou ins pralle Leben, in dem
ihr auch der geheimnisvolle Tikey begegnet, der etwas in
ihr beriihrt, dessen Tiefe sie nicht ahnte. Ob Lou will oder
nicht: Langsam setzt sich aus den Scherben ihres Lebens
Stiick fiir Stiick etwas Neues zusammen, das wunderbar ist.

Annette Mierswa hat einen intensiven, aus Kraft und Zartheit
komponierten Jugendroman geschrieben, der nicht nur die
wahre Geschichte der Umweltaktivistin Julia Butterfly Hill mit-
erzdhlt, sondern vor allem den Mut, die Freundschaft und die
erste Liebe feiert!

Freies Geistesleben : Biicher, die mitwachsen www.geistesleben.de


https://www.geistesleben.de/Buecher-die-mitwachsen/Literatur-fuer-junge-Erwachsene-YA/Der-Scherbenpalast.html?listtype=search&searchparam=mierswa

EDITORIAL | OBERSTUFE IN BEWEGUNG

Handeln und urteilen

unser Titelbild zeigt dynamische
Figuren in Bewegung. Das steht
sinnbildlich fiir unser Thema:
heutige Unterrichtsformen in der
Oberstufe an Waldorfschulen.

Diese Formen gehen weg vom
Frontalunterricht und hin zum
handlungsorientierten Unterrichten.
Handlungsorientiert bedeutet,
Schiiler:innen sind aktiv, Lehrkrifte
sind auch Lernbegleiter:innen oder
Moderator:innen. Anstatt trockene
Theorie auswendig zu lernen,
erarbeiten sich die Schiiler:innen
Wissen selbst durch praktisches
Tun, eigene Erfahrungen und die
Losung von Aufgaben, die mit ihrer
Realitit zu tun haben. Unterricht
kann plstzlich Erfahrungen ermog-
lichen: sinnliche, streitbare, gegen-
wirtige, die dann reflektiert werden.
Wenn es nicht so ein Klischee wire,
wiirde ich schreiben, dass ich sofort
noch mal Schiilerin sein mochte,
wenn ich die Unterrichtsbeschrei-
bungen in diesen Texten lese.

Ulrike Sievers beschreibt Schule als
einem Ort, an dem man eintauchen
darf: in Themen, in Arbeitsprozesse,
in Beziehungen. Wo aus dem Tag
mehr wird als ein Abarbeiten, weil
Rhythmen entstehen, die Konzen-
tration und Ruhe erméglichen.

Liebe Leser:innen,

Diese Form von Zeit wirkt nicht nur
auf das Lernen, sondern auch auf
das Miteinander: weniger Hektik,
mehr Verlisslichkeit, mehr Raum,
um etwas aufzubauen (Seite 18).
Ein Autor:innentrio beschreibt
Literaturepochen, in denen Litera-
tur aus dem Buch heraustritt und
den Schiiler:innen begegnet. Aus
Literatur wird Kunst: Gedichte,

die befragt werden wie Farben und

Temperaturen, Texte, die als Installa-

tionen im Raum neu entstehen, ein
Klassenzimmer, das zum Museum
wird. Unterricht wird zu einem

Erfahrungs- und Reflexionsraum, in

dem Gegenwart, Biografie und Welt-
wissen zusammenkommen (Seite
11). Besonders eindriicklich ist, wie

vielfiltig Lernen werden kann, wenn

es nicht auf das geschriebene Wort
verengt bleibt, wie etwa an der gru-
una Schule in Chemnitz. Projekte,
Ausstellungen, Prisentationen, Pod-
casts und digitale Werkzeuge 6ffnen
Tiiren fiir unterschiedliche Bega-

bungen. Lernen bekommt eine sinn-

liche, soziale und kreative Dimen-
sion, die lange nachklingen kann.

Anabell Dreber stellt in ihrem Text
die Frage, was das Menschlichste
sei, das gelehrt werden kénne.

Sie appelliert in ihrem Text dafiir,
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weniger Stoff zu vermitteln, und
Schiiler:innen dabei zu unterstiit-
zen, ihre Urteilskraft auszubilden.
In einer Zeit, in der vieles vor-
strukturiert und optimiert wird,
wichst der Wert dessen, was nur
Menschen kénnen — abwigen,
Verantwortung iibernehmen,
urteilen und handeln (Seite 5).

Auch sonst kénnen Sie wieder viel
Spannendes in unserem Magazin
entdecken: warum Turnunterricht
an Waldorfschulen nicht mehr
Turnunterricht heiflt (Seite 28), wie
die Berater:innen in der Schlich-
tungsstelle des Bundes der Freien
Waldorfschulen arbeiten (Seite 40)
und was einen Karlsruher Waldorf-
lehrer mit dem Nobelpreistriger
Roger Pennrose verbindet (Seite 40).

Viel Spaf} beim Lesen! <>
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THEMA | OBERSTUFE IN EINER WELT DER ALGORITHMEN

Urteilskraft — das
Menschlichste, was wir
lehren konnen

Anabell Dreber

Hartmut Rosas neues Buch Situation und Konstellation. Vom

Verschwinden des Spielraums hat unsere Autorin aufgewtiihlt —

und dazu gebracht, dariiber nachzudenken, was es heute be-

deutet, jungen Menschen Urteilskraft beizubringen.

Rosa beschreibt, wie in einer zu-
nehmend durchoptimierten Welt
der Spielraum fiir echtes menschli-
ches Urteilen und Handeln immer
enger wird. Als ich neulich horte,
dass Oberstufenschiiler:innen im
Unterricht den Einsatz von Kiinstli-
cher Intelligenz einforderten — weil
es Themen gibe, die sie mit deren
Hilfe einfach besser verstehen
wiirden —, hat mich das zunichst
nachdenklich gestimmt. Bemerkens-
wert war aber nicht die Forderung
selbst, sondern das, was dieselben
Schiiler:innen gleichzeitig betonten:
wie wichtig ihnen die Lehrkraft sei.
Sie wollten schlieflich nicht mit
einer Maschine in Beziehung treten.
Sie brauchten Menschen — Men-
schen, an denen sie sich orientie-
ren, aber auch reiben kénnen.

Diese scheinbar widerspriichliche
Aussage bringt etwas auf den Punkt,
das mir als zentrales padagogisches

Thema unserer Zeit erscheint:
die Frage nach der Urteilskraft.

Eine Kompetenz, die
leise verschwindet

In einer zunehmend digitalisierten
und automatisierten Welt tiber-
nehmen Maschinen immer mehr
Entscheidungen, die wir frither
selbst getroffen haben. Das Auto
sagt uns, wann wir miide sind und
eine Pause einlegen sollten. Kinder,
die mit Lego spielen, folgen Schritt
fuir Schritt einer Anleitung — jedes
Teil hat seinen vorgesehenen Platz,
nichts bleibt der eigenen Entschei-
dung iiberlassen. Wenn das Essen
mit dem Thermomix nicht gelingt,
war das Rezept schlecht — nicht
der Koch, nicht die Kéchin.

Was dabei verloren geht, ist das, was

Rosa als etwas beschreibt, das sich
nicht durch das Studium von Regeln
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und Vorgaben entwickelt, sondern
nur durch praktische Erfahrung
und wiederholtes Handeln. Gemeint
sind Augenmaf} und Fingerspitz-
engefithl — eben: Urteilskraft.

Warum Urteilskraft
unbequem ist

Urteilskraft ist keine Kompetenz,
die man ein fiir alle Mal erwirbt.
Das Unangenehme an ihr ist, dass
man sie stets hinterfragen kann und
sollte. Das ist anstrengend. Zudem
geht Urteilskraft, wie Rosa feststellt,
stets mit einer gewissen «Ungleich-
behandlung» einher: Jeder Mensch
beurteilt eine Situation anders. Die
eine Lehrkraft driickt bei fehlenden
Hausaufgaben ein Auge zu, die
andere vermerkt es direkt negativ.
Urteilskraft ist immer eng mit dem
Subjekt verbunden — mit dessen
Personlichkeit, Haltung, Erfah-
rungen und manchmal sogar der >



Haltung und Urteilskraft finden, das ist die Aufgabe im Unterricht der Oberstufe in der Waldorfschule, sagt unsere Autorin. -

Tageslaune. Wer sich hingegen an
klare Anweisungen hilt, handelt
sich weniger Diskussion ein. Und
man kann das eigene Gewissen
erleichtern, indem man Verantwor-
tung abgibt: «Das Vorgehen wurde
im Klassenkollegium so definiert.
Ich kann da nichts dafiir.» Das

hat durchaus seine Berechtigung

— gemeinsam vereinbarte Regeln
geben Schiiler:innen psychologi-
sche Sicherheit und das Gefiihl von
Gerechtigkeit. Aber sie nehmen der
Lehrkraft auch den Spielraum, auf
besondere Umstinde einzugehen,
auf die Einzelnen zu schauen — auch
dann, wenn das der Mehrheitsmei-
nung der Klasse widerspricht.

Nur Menschen kénnen
Moglichkeitsspielraume
offnen

Urteilskraft ist heute so wichtig,
denn Vollziehen und Anwenden

kénnen Computer und Roboter
effizienter und genauer als wir Men-
schen. Was menschliches Handeln
auszeichnet, ist Kreativitit — die
Fihigkeit, Deutungs- und Mog-
lichkeitsspielriume zu nutzen, die
auflerhalb berechenbarer Algorith-
men liegen. Eine Kunstliche Intelli-
genz kann keinen echten Urteilsakt
vollziehen. Sie optimiert, berechnet,
schlagt vor. Aber sie wigt nicht ab
zwischen dem, was regelkonform
ist, und dem, was in diesem Mo-
ment, fiir diesen Menschen, richtig
ist. Genau das ist es, was junge
Menschen lernen miissen — und was
ihnen niemand abnehmen kann.

Loslassen als
pidagogische Haltung

Fiir mich als Lehrkraft bedeutet das
konkret: Ich muss den Mut haben,
meine Schiiler:innen immer wieder
loszulassen — in die Unsicherheit,
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ins Ausprobieren, ins Scheitern.

Nur wer eigene Erfahrungen macht,

entwickelt Urteilskraft. Und auch
wenn mein eigenes Urteil Schii-
ler:innen manchmal enttiuscht, so
hoffe ich, dass gerade diese Enttiu-
schung ihre Urteilsfihigkeit schult.

Selbstorganisiertes Lernen bedeu-
tet nicht, Schiiler:innen auf sich
allein gestellt zu lassen. Es bedeutet
das Gegenteil: mit ihnen in ech-

ter Beziehung zu sein — ihnen ein
Gegeniiber zu sein, an dem sie sich
sowohl orientieren als auch reiben
kénnen. Wie viel Orientierung
jemand braucht, wie viel jemand
sich traut, in Freiheit auszupro-
bieren — das ist sehr individuell.
Hier ist das Augenmafl der Lehr-
kraft gefragt, ihre Urteilskraft.

Rosa beschreibt diesen wechselsei-
tigen Prozess treffend: Menschliche
Urteilskraft sei Ergebnis eines bio-

Bild: Angelika Lonnemann



THEMA | OBERSTUFE IN EINER WELT DER ALGORITHMEN

Die Oberstufe der Waldorfschule hat
mehr denn je die Aufgabe, jungen
Menschen deutlich zu machen: Du bist
ein handelnder Mensch. Du kannst zum
Gestalter deiner Welt werden — wenn du
lernst, deine Urteilskraft zu gebrauchen.

grafischen Lernprozesses, dessen wozu sie bestimmte Dinge noch

Voraussetzung sei, dass Menschen selbst tun sollen, wenn Kinstliche
einander als Akteur:innen be- Intelligenz es schneller und fehler-
gegnen, die sich den Einsatz von freier kann, brauchen sie Orte und
Urteilskraft gegenseitig zumuten Begegnungen, die ihnen zeigen:

Das Urteil, das du fillst, das Abwi-

gen, das Zweifeln, das Entscheiden

— indem sie voneinander verlangen,
Urteilskraft walten zu lassen, und
einander zutrauen, sie angemes- —das ist genau das, was dich als
sen und gerecht einzusetzen. Menschen ausmacht. Und das kann
dir keine Maschine abnehmen.

Die Oberstufe als Ort
der Menschwerdung

Daran erinnert uns Rosas Buch
—und daran erinnert uns tiglich
unsere Arbeit in der Oberstufe. <>
Die Oberstufe der Waldorfschule
hat mehr denn je die Aufgabe,
jungen Menschen deutlich zu
machen: Du bist ein handelnder
Mensch. Du kannst zum Gestalter Anabell Dreber, *1984, Oberstufenlehrerin

deiner Welt werden — wenn du fiir Deutsch und Geschichte an
der Rudolf Steiner Schule

Siegen und freiberufliche

lernst, deine Urteilskraft

zu gebrauchen. Diese rebe
Perspektive sollte Mut Schuletltwmklerm. Nle?er'l
der Griindung der Initiative
Beziehung schafft Bildung
gehort sie zum Netzwerk

von Schule im Aufbruch.

machen. In einer Zeit,
in der junge Menschen

sich immer ofter fragen,
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Anne Brockmann

Barfuf? bei Luke

128 Seiten, Klappenbroschur

18,— Euro | ISBN 978-3-7725-3229-0
ab 16 Jahren

Neu im Buchhandel!

Mikolay triumt von einer Karriere als
Balletttinzer und ist tibergliicklich, als
er an einer renommierten Ballettschule
angenommen wird. Doch an der Bal-
lettschule ist vieles anders als in seinen
Triumen. Hart. Kalt. Seelenlos. Als
Mikolay sich zu verlieren droht lernt
ser den Maler Luke kennen, freundet
sich mit seiner Mitschiilerin Rima an
und entdeckt am Ende, wie er beides
frei von Zwingen verbinden kann:

das Tanzen und sich selbst.

Barfuf$ bei Luke ist kein Roman tiber
hiibsche Midchen in Tutus. Es ist
vielmehr eine Geschichte tiber Selbst-
aufgabe und Selbstfindung, tiber die
Abgriinde, die wir dabei durchschrei-
ten, tiber Beziehungen auflerhalb der
Norm und iiber die Frage, wie viel wir
bereit sind fiir einen groflen Traum
auszuhalten. Von Anne Brockmann in
einer klaren und doch empathischen
Prosa geschrieben, dass wir Mikolays
Geschichte nicht mehr vergessen
koénnen.

«An diesem schmalen Buch fiir junge
Erwachsene stimmt einfach alles ...»
Martina Mattes, ekz Bibliotheksservice

Freies Geistesleben
Biicher, die mitwachsen
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THEMA | HANDLUNGSPADAGOGISCHE MATHEMATIK

, /
Schiiler:innen denken lassen!

Katrin Kithne

Der Mathe- und Sportlehrer Nikolai Dettling beschreibt Lernen als For-

schungsreise, in der Eigenaktivitit, Beziehung und gemeinsames Denken den

Weg weisen. Unterricht sollte so gestaltet werden, dass Schiiler:innen nicht

nur Inhalte aufnehmen, sondern eigene Erkenntnisse gewinnen.

Nikolai Dettling befindet sich

seit einigen Jahren auf einer ganz
eigenen Forschungsreise. Seine
zentrale Frage lautet: Wie gelingt ein
Unterricht, der den Weg von einer
erlebenden Begegnung mit einem
Phinomen iiber dessen Charak-
terisierung bis hin zur eigenen
Begriffsbildung wirklich ausschopft?
Nikolai ist Lehrer an der Freien
Waldorfschule Freiburg-Rieselfeld
und betreut dort derzeit eine zehnte
Klasse. Der ausgebildete Gymnasial-
lehrer unterrichtet Mathematik und
Sport, hauptsichlich in der Ober-
stufe. An der Waldorfschule fiihlt er
sich mit seiner Forschungsfrage gut
aufgehoben. «Dass die Waldorfpid-
agogik ein allgemeines Prinzip fiir
eine Unterrichtsgestaltung im Sinne
eines Erkenntniswegs entwickelt
hat, das sogar die Qualitiit der Nacht
beziehungsweise des Schlafes mit-
einbezieht und sich dadurch zeitlich
uiber Tage und Wochen erstreckt,
fasziniert mich sehr», sagt er.

Bereits wihrend seines Studiums
beschiftigte er sich mit alternativen

Schulkonzepten und besuchte dabei
auch Waldorfschulen im In- und
Ausland. Bei der gemeinsamen
Suche nach der Art und Weise,

wie sie ihre eigenen Kinder in

die Zukunft begleiten mochten,
brachte seine Frau — selbst Waldorf-
erzieherin — immer wieder Pers-
pektiven ein, die ihn inspirierten.
So wuchs seine Neugier fiir diese
Pidagogik. Bevor er als Lehrer titig
wurde, arbeitete Nikolai zunichst
fiir einen Erlebnispidagogikanbie-
ter im Raum Freiburg im Breisgau
und begleitete Schullandheime.

Vor etwa sechs Jahren kam er
schlieRlich als Lehrer an die Schule
im Freiburger Westen. «Ich arbeite
gerne mit Menschen zusammen.
Mit Jugendlichen eine Beziehung
aufzubauen und mit ihnen gemein-
sam lernen zu diirfen, das macht
mir grofle Freude», sagt er. Gera-
de auch die Moglichkeit in dieser
Altersstufe, Unterrichtsinhalte
ausgiebig in ihrer Tiefe zu betrach-
ten und gemeinsam intensiv zu
durchdringen, reizt ihn. Zugleich
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beobachtet Nikolai bei vielen Jugend-
lichen eine grofle Feinfiihligkeit.
«Gerade in dieser Lebensphase
brauchen Jugendliche Erwachsene,
die ihnen prisent begegnen und

sie ernsthaft und vorurteilsfrei
begleiten. Ich glaube, es reicht heute
nicht mehr aus, als Lehrkraft nur
mit seinen Unterrichtsinhalten in
die Klasse zu gehen. Man muss
auch die Themen aufnehmen, die
unterschwellig im Raum stehen.»

Von der Praxis zur Theorie

Ein Beispiel dafiir, wie Unterricht
gelingen kann, ist fuir ihn das
Feldmesspraktikum, das er seit
mehreren Jahren mit seinen Kol-
leg:innen im Team begleitet. Hier
entwickelt sich das Lernen aus

der Aktivitit der Schiiler:innen
selbst heraus. Diese nihern sich
dem Forschungsgegenstand — der
Landschaft, die vermessen werden
soll — unmittelbar praktisch: Sie
arbeiten mit dem Theodoliten (ei-
nem speziellen Messgerit), bestim-
men Winkel, fithren Lingen- und



Bild: Nikolai Dettling

Nikolai Dettling (zweiter von
rechts) bei der gemeinsamen
Arbeit im Feldmesspraktikum.

Hohenmessungen aus und machen
Beobachtungen vor Ort. Aus der
konkreten Erfahrung entstehen
Fragen, die gemeinsam betrachtet
werden. Dabei geht es nicht nur um
den Lerngegenstand selbst. Auch
soziale Dynamiken werden sichtbar:
Wer itbernimmt Verantwortung?
Wer zieht sich zurtick? Welche
Konflikte entstehen in der Zusam-
menarbeit? Wie soll das gemein-
same Arbeiten gestaltet werden?

«Nach gemeinsamen Lagebespre-
chungen am Morgen oder Zwi-
schentreffen iiber den Tag sind die
Schiiler:innen in Gruppen meist
mehrmals am Tag tiber mehre-

re Stunden selbststindig in ihre
Aufgabenfelder vertieft», beobachtet
er. Seine Aufgabe als Lehrkraft ist
es dann nicht, iiber den Lernge-
genstand zu dozieren, sondern
vielmehr den Schiiler:innen pas-
sendes Material, Orientierung oder
Hilfestellung anzubieten, um sie in
ihrem eigenen Erkenntnisprozess
zu unterstiitzen. «Die Rolle, sie
daran zu erinnern, dass sie es auch

schaffen sollten, eine Pause wih-

rend der Arbeitsphase einzulegen,
ist natiirlich eine sehr dankbare.»

Ein Lerngegenstand lisst sich nicht
nur iiber die Form, Oberfliachen-
beschaffenheit oder Temperatur
begreifen, sondern auch iiber
Beziehung, Atmosphire, Bilder
und das innere Erleben. Fiir Ni-
kolai ist die erste Begegnung mit
einem Lerngegenstand daher im
besten Fall handlungsorientiert

im Sinne eines aktiven, selbstindi-
gen Tuns. «Oftmals versteht man
darunter nur das haptische Tun,
aber genauso kénnen geometrische
oder geschichtliche Vorstellungs-
itbungen, bei denen Phinomene
vor dem inneren Auge entstehen,
diese Qualitit ermdoglichen, selbst
zu erschaffen und einzutauchen.»

Wenn er im Mathematikunterricht
den goldenen Schnitt behandelt,
beginnt er deshalb nicht mit For-
meln, sondern mit einer Geschichte
iiber den Mathematiker Leonardo da
Pisa, besser bekannt als Fibonacci,
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und die Zeit, in der dieser vor gut
800 Jahren lebte. Die Schiiler:innen
entwickeln so zunichst ein Gefiihl
fiir den historischen Zusammen-
hang und begegnen anschlieffend
dem sogenannten Kaninchenrit-
sel, das anhand des Wachstums
einer idealen Kaninchenpopulati-
on veranschaulicht, wie aus einer
einfachen Regel der Vermehrung
die unendliche Fibonacci-Zahlenfol-
ge entsteht: 0,1, 1, 2, 3, 5, §, 13, 21,
34,55, 89, 144 ... Nun wird geritselt
und versucht, den Uberblick zu
behalten, eine Struktur zu entwi-
ckeln. Zum Ende der Stunde werden
Ergebnisse prisentiert, Beobach-
tungen gesammelt, gegebenenfalls
Fragen notiert. Am nichsten Tag
wird zuriickgeblickt: Wie habt ihr
es gestern geschafft, den Uberblick
zu behalten? Was kann generell
beim Systematisieren helfen?

Die Folge der Fibonacci-Zahlen und
deren Bildungsprinzip wird nun
festgehalten. Sonnenblumen und
Tannenzapfen werden untersucht,
und man kann unter anderem >
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Es ist wichtig,

individuellem Forschen

Raum zu geben.

> feststellen, dass deren Kerne und
Schuppen in rechts- und linksdre-
henden Spiralen angeordnet sind,
deren Verhiltnisse wieder aus zwei
aufeinanderfolgenden Fibonacci-
Zahlen bestehen. Es schliefit sich
eine Untersuchung dieser Verhilt-
nisse an, um festzustellen, dass sich
in diesem Prozess eine Zahl immer
klarer herausbildet. Wenn man nun
das Verhiltnis von Koérpergrofle zu
Bauchnabelhéhe an sich und den
Mitschiiler:innen untersucht, erge-
ben sich Verhiltniszahlen, die dieser
vorigen stark dhneln. Aus diesen
Beobachtungen entstehen neue
Fragen: Warum taucht dieselbe Zahl
immer wieder auf? Was macht diese
Proportion besonders? Und wie lisst
sich das mathematisch beschreiben?

Erst nachdem die Schiiler:innen
Erfahrungen gesammelt und eigene
Fragen entwickelt haben, folgt die
Vertiefung mit der Idee und Kon-
struktion des goldenen Schnitts,
mit Verhiltnis- und quadratischen
Gleichungen. Dabei eréffnen sich
immer neue Forschungsfelder.
Manche Schiiler:innen folgen dabei
gerne dem gemeinsamen Unter-
richtsprozess — wiederum andere
entwickeln frith eigene Fragestel-

lungen. «Es ist mir wichtig, diesem
individuellen Forschen Raum zu
geben. Die Prisentationen dieser
Abzweigungen sind nicht sel-

ten eine grofie Bereicherung fiir
unsere gemeinsame Arbeit und
auch ich darf meinen Horizont so
stindig erweitern», sagt Nikolai.

Hinter die Dinge schauen

Die Dinge in der Tiefe zu betrach-
ten, bringt die Schiiler:innen nicht
nur personlich weiter, sondern kann
ihnen auch in den Abschlussprii-
fungen einen Vorteil verschaffen,
findet Nikolai: «Wenn man ein
grofleres Bild von einem Thema
entwickelt hat und es nicht vor-
schnell in einem Schema festmacht,
bleibt man beweglicher und erkennt
oft schneller, welche Fragestellung
eigentlich dahinterliegt oder welche
Ansitze moglich sind.» Mit sei-
nem Ansatz trifft er in seiner
Schule auf Resonanz. Das
Freiburger Kollegium
beschiftigt sich aktuell
intensiv mit selbstver-
antwortlichem Lernen

und Méglichkeiten einer
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stirkeren Differenzierung inner-
halb von Lerngruppen. «Ich spiire,
dass wir auf der Suche sind, wie
man das im einzelnen Unterricht,
aber auch tiber die Unterrichtsfi-
cher hinweg umsetzen kann», sagt
Nikolai. Mit seinen Kolleg:innen aus
der Mathematik und den Natur-
wissenschaften steht er in engem
Austausch dariiber, den Unter-
richt verstirkt handlungsorientiert
auszurichten, auf Exkursionen zu
gehen und Versuche in Schiiler:in-
nenhinde und Gruppen zu geben.

Auch seine eigene Fragestellung
begleitet ihn weiterhin. Antwor-
ten findet er immer wieder neue,
sodass seine Reise fiir ihn noch
lange nicht abgeschlossen ist. <>

Katrin Kiihne, *1987, Redakteurin
und freie Journalistin
aus Leipzig. Studium
der Germanistik,
Politikwissenschaft und
Linguistik. Mutter von zwei
Kindern in der Waldorfschule.
Kontakt: kuehne-katrin@gmx.de
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Literatur als Kunsterlebnis

Hein Kéhler, Frank Steinwachs, Elisa Weinkétz

Literatur lasst sich im Deutschunterricht so inszenieren, dass sie als

Kunstwerk erfahrbar wird — sinnlich, streitbar und tiberraschend nah

an der Gegenwart. Der Beitrag zeigt, wie Literaturausstellungen im

Klassenzimmer Schiileriinnen zu Kurator:innen, Szenograf:innen und

Kiinstler:iinnen machen und dadurch neue Zuginge zu Texten eréffnen.

Das Spiel mit den Worten zwischen
den Buchdeckeln schafft Bilder. Aus
Bildern wachsen Welten, in die Men-
schen eintauchen kénnen: Sie lassen
sich erleben, durchwandern und das
Erlebte spiter reflektieren oder als
intimes Geheimnis bewahren. Wenn
Literatur im Deutschunterricht
nicht zum reinen Lerngegenstand
degradiert wird, gibt es zahlreiche
motivierende Zuginge — dazu geho-
ren auch Literaturausstellungen im
Klassenzimmer. Dabei geht es nicht
um die iiblichen Steckbriefe und
Poster zu Autor:innen und dhnli-
chem, sondern um die Auseinander-
setzung mit Literatur als Kunstwerk
und ihre Inszenierung. Literatur
kann als Installation neu entstehen,
neu interpretiert werden und durch
Kuratierung, Zusammenstellen und
Neuordnen literarischer Kunstwer-
ke im Ausstellungsraum wirken
—etwa als Szenografie wie in einem
Museum, zum Beispiel im Museum
Wolfram von Eschenbach siidlich von
Ansbach, im derzeitim Umbau
befindlichen Buddenbrookhaus in

Liibeck oder — wie im zweiten Bei-
spiel dieses Textes — in der Waldorf-
schule in Kakenstorf/Nordheide.

Das Klassenzimmer
wird Museum

Nach der Lektiire und einer ers-
ten Auseinandersetzung werden
Schiiler:innen als Kiinstler:innen,
Szenografiinnen und Kurator:innen
aktiv und kreativ und eréffnen die
Ausstellung fuir weitere Erlebnisse,
Erfahrungen und Erkenntnisse.
Der Philosoph und Kurator Daniel
Tyradellis formuliert dazu: Ein
Museum ist «ein einzigartiger

Ort, an dem Dinge zu erfahren
sind wie nirgends sonst», Museen
seien «Labore des Sozialen». Das
Klassenzimmer oder andere Aus-
stellungsorte werden so zu Experi-
mentier- und Erlebnisrdumen, aber
auch zu Riumen des Austauschs.
Kontroversen und Diskussionen
unter Schiiler:innen, Besucher:in-
nen und anderen sind ausdriicklich
méoglich; produktive Provokationen
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sind Teil des Konzepts, wie es die
Kuratorin und Szenografin Verena
Zeissig vorgemacht hat. Nahe-
liegend ist zudem, Kataloge oder
Ausstellungskritiken zu verfassen,
die sich mit den kuratierten litera-
rischen Werken beschiftigen und
dabei begriindete Positionen oder
neue Erkenntnisse reflektieren.
Denn Ausstellungen schaffen durch
neue Ordnungen neue Perspek-
tiven und kénnen produktiv an
gewordenen Selbstverstindlichkei-
ten kratzen, wie Zeissig betont.

Zwei Ausstellungen
aus der Praxis

Auf der Fachtagung Deutsch fur
Waldorflehrkrifte im vergangenen
Jahr fand hierzu ein Kurs statt, in
dem spannende Objekte, Szenogra-
fien sowie eine Videoinstallation
entstanden sind. Im Anschluss
setzten sich die Kolleg:innen
intensiv mit den Potenzialen fiir
den Unterricht auseinander. In der
Folge der Fachtagung entstanden >



> zwei Ausstellungen an der
Annie Heuser Schule Berlin
und in der Waldorfschule

in Kakenstorf/Nordheide.

Die Poetik-Epoche in der
zehnten Klasse ist eigent-
lich keine Deutsch-
epoche; sie gehoért zur
Kunstbetrachtung, in

der Schiiler:innen

Lyrik schreibend,
erlebend und fragend
begegnen diirfen. Wer
jedoch schon einmal

— meist unfreiwillig

— mit Metrum, Reim

und Metaphorik zu

tun hatte, weif3, dass die
Gestaltungsanalyse in der
Schule oft nicht iiber das Auf-
zihlen von Begriffen hinauskommt,
obwohl Gestaltungsmittel erst in
ihrer Wirkung fiir die Interpretation
fruchtbar werden. Daher gilt das
«Verstehen» von Gedichten vielen
Schiiler:innen als Herausforderung.
Nicht selten landen Gedichte dann
in der Schublade: «Verstehe ich
nicht!» und folglich «Brauche ich
nicht!». Wie schade, denn gerade
Gedichte kénnen so viel mehr: Sie
koénnen Menschen ansprechen,

begleiten, lange nachklingen.
«Verstehen» beginnt dort,
wo das eigene Menschsein
beriihrt wird; alles andere
bleibt analytisches Beiwerk.

Das «Gedicht-
Interview» als
Einstieg

Fruchtbarer kann es
daher sein, einem Ge-
dicht zunichst anders
zu begegnen — tiber
Fragen wie: «Wenn
das Gedicht eine Farbe
wire, welche wire

das?», «Welche Tempe-

ratur hat das Gedicht?»,
«Wo gibt es harte, wo

weiche Stellen?» und weitere.

Solche Fragen stellten die Schii-
ler:innen der zehnten Klasse an
der Annie Heuser Schule in einem
fiktiven Gesprich einem selbst
gewihlten Gedicht, das zuvor aus ei-
nem Wischekorb voller Lyrikbinde
vom Mittelalter bis zur Gegenwart
ausgesucht worden war. Dieses «Ge-
dicht-Interview» diente der Vorbe-
reitung einer Ausstellungsarbeit, die
in den folgenden Stunden entstand.
Die Schiiler:innen erstellten jeweils
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Eine Schiilerin lief sich von
dem Gedicht En el air/In the
Airvon Nancy Hiinger zu

dieser Installation anregen.

eine Installation zu ihrem Gedicht
mit Materialien wie Papier, Zeit-
schriften, Landkarten, Holzresten,
Farben, Stiften, Stoffen, Schniiren,
Glasflaschen und Gipsbinden. Dabei
konnten sie frei wihlen, welchen
Aspekt sie aufgreifen und sichtbar
machen wollten. Manche legten
sofort los und formten aus Zeitung
und Gips grofle Objekte, andere
schnitten kleine Fusseln und Pa-
piere zurecht, falteten, machten aus
Schafwolle eine Schneedecke oder
nahmen sich der Glitzerknete an,
um Planeten herzustellen. Wieder
andere saflen zunichst vor ihrem
Gedicht und wussten erst einmal
nicht, wie sie anfangen sollten. Mit
Geduld und Unterstiitzung ent-
deckten sie dann doch ein Motiv,
das ihnen gefiel, und entwickelten
daraus eine umsetzbare Idee.

Deutschunterricht als
Werkstatt: Der Prozess zihlt

Das Klassenzimmer wurde so zu
einer poetischen Werkstatt, in der
nicht geschrieben wurde, sondern
die kiinstlerische Aneignung eines
Gedichts im Mittelpunkt stand.
Entscheidend war damit nicht das
fertige Objekt und nicht die am
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Nach der Lektiire werden Schiiler:innen

als Kuinstler:innen, Szenograf:innen

und Kurator:innen kreativ und eré6ffnen

die Ausstellung fiir Erlebnisse,

Erfahrungen und Erkenntnisse.

Ende entstandene Ausstellung,
sondern der Deutschunterricht als
Explorationsraum. Dieses Entde-
cken lisst sich im besten Fall bis
zur Gedichtanalyse mittragen:
Dann kann auch der Interpreta-
tionsaufsatz als Ergebnis eines
selbst gestalteten Lektiireprozes-
ses verstanden werden — als Gang
durch einen Ausstellungsraum,
der neue, individuelle Perspek-
tiven auf ein Gedicht ervffnet.

Parzival ausstellen:
Mittelalter trifft Gegenwart

Jede Parzival-Epoche ist ein Ge-
schenk. Die Maoglichkeit, mittel-
alterliche Literatur mit modernen
Themen der Adoleszenz in Ver-
bindung zu bringen, ersffnet eine
Weltbegegnung besonderer Art.

Oft ist die Briicke in die Gegenwart
schnell beschritten, weil Schiiler:in-
nen bereits beim Lesen oder Hoéren
der Geschichte spiiren, dass dort
etwas Wertvolles angelegt ist, das
der Unterricht freilegen kann. Fiir
Unterrichtende besteht die Aufgabe
darin, diesen Schatz zu heben und
das still Klingende ins Horbare zu
verwandeln. Die Parzival-Epoche an
der Waldorfschule in Kakenstorf/

Nordheide begann mit einer ersten
Begegnung und leisen Auseinan-
dersetzung mit dem Text sowie dem
Ausblick auf eine Literaturausstel-
lung. Parzivals Lebensweg entstand
als in sich gewundener Zeitstrahl,
als Schaubild im Klassenzimmer.
Um der Erzihlung gerecht zu wer-
den und Besuchenden Nachvollzieh-
barkeit zu erméglichen, orientierte
sich der Aufbau der Ausstellung an
diesem Lebensweg: von der tumbheit
(Tolpelhaftigkeit) iiber den zwifel
(Zweifel) zur saelde (Gliick, Gliick-
seligkeit). Diese Begriffe wurden

zu wortwortlichen Wegweisern in
der Ausstellung. Durch den Flur
vor dem Klassenzimmer fiihrte der
Weg durch die Gahmuret-Aventiuren
(die Abenteuer von Parzivals Vater
Gahmuret); beim Durchschreiten
der Tiir befanden sich die Besu-
cher:innen im griinen Licht der
Soltane (der abgelegene Wald, wo
Parzival erzogen wird). Der vor-
gegebene Ausstellungsweg leitete
durch die Bereiche der tumbheit und
des zwifel. Vorbei an einem groflen
Baugeriist, das durch Licht und
Tiicher zur erhabenen Gralsburg
umgewandelt wurde, gelangte man
zu Exponaten der Selbstbegegnung
und Selbstreflexion am Plimizoel >
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Coco & June

Ein
Museum
am nicht zu
vergessen

Coco & June

Ein Museum, um nicht zu vergessen

Aus dem Niederlidndsichen von Eva Schweikart
38 Seiten, gebunden

18,— Euro | ISBN 978-3-7725-3123-1
www.geistesleben.de

Der Dackel und die Kunst

Seit Tommy, der siifle Hund von
Prinzessin Flo, gestorben ist, hat sie
Angst, ihn zu vergessen. Zum Gliick
hat ihr koniglicher Vater eine Idee:

Er bittet alle Kiinstler:innen, ein Werk
zu Tommys Ehren zu schaffen. Und
sie lassen ihrer Fantasie freien Lauf.
Tommy erscheint in allen Formen und
Farben: mal lustig, mal verriickt und
manchmal einfach nur schén. Manche
gestalten ihn ganz grof3, andere malen
ihn ganz klein — jedes Kunstwerk ist
einzigartig, und mit jedem Werk ver-
wandelt sich der Palast in ein Museum
fur Tommy.

Coco & June kombinieren Gefiihle
und Kunst — fantasievoll und quer
durch die Kunststile erzihlen sie so
eine einfithlsame Gesschichte tiber
den Umgang mit Trauer, Abschied
und die Unendlichkeit von Liebe.

- Fiir alle Hunde-und Kunst-Menschen.
- Fur alle Altersgruppen und
auch fiir den Kunst- —
unterricht geeignet. i}

Freies Geistesleben (&=
Biicher, die mitwachsel


https://www.geistesleben.de/Buecher-die-mitwachsen/Bilderbuch/Ein-Museum-um-nicht-zu-vergessen.html?listtype=search&searchparam=Museum

> (dem Fluss, der Parzivals Sehn-

sucht symbolisiert). Der Weg endete
in einem schmalen Gang hinter

der Gralsburg, in dem tibergrei-
fende Fragen als eine Art Epilog

in Exponate iibersetzt wurden.

Ein Schiiler widmete sich beispiels-
weise Ithers (und spiter Parzivals)
roter Riistung. Leitfrage war, wie
heute Inneres und AuReres durch
eine Riistung geschiitzt werden. Im
Exponat fanden sich Verweise auf
Materialismus durch Spielgeld und
weitere Statussymbole; dazu Moos-
fetzen, die aus der Riistung lugten

und innere Kindlichkeit offenbarten.

Eine Elster aus dem Prolog war in
die Rustung eingearbeitet und stand
fuir das Ringen zwischen richti-

gen und falschen Lebensidealen.

Eine andere Schiilerin verbannte

eine Barbie-Puppe in einen Kifig
und lieR einen Ritter heranreiten.
Auf das Gesicht der Puppe klebte
sie das Abbild der Berliner Rappe-

rin Ikkimel und spielte den Song
Who’s that dazu ab. So entstand

eine bewusste Provokation durch
Vergleich und Gegeniiberstellung
heutiger feministischer Kimpfe mit
dem Frauenbild des Mittelalters. Die
Inszenierung stellte die Frage, wie
Parzival reagieren wiirde, wenn ihm
statt eines in Anmut glinzenden
Burgfriuleins eine selbstbewuss-

te Kiinstlerin begegnete, die auf
vulgir-derbe Art die Wut junger
Frauen ausdriickt und verkorpert.

Ein weiteres Exponat zeigte zwei
aufeinander zustiirmende Ritter als
Figuren aus Pappe: Parzival und
Feirefiz. Beide wurden so insze-
niert, dass das Licht einer bewusst
platzierten Lampe ihre Schatten
iiberlagerte, bis sie zu einer Figur
wurden und «sich im anderen»
fanden. Der Kampf erschien so

als Begegnung mit sich selbst.

Insgesamt erarbeiteten die Schii-
ler:innen 277 Exponate, die die Ge-

2026 | Juli/August erziehungskuNsT | 14

o
B

Ein Zehntklissler schufein
Klavier, angeregt wurde

er durch das Gedicht

Mein blaues Klavier von
Else Lasker-Schiiler.

schichte Parzivals nahezu vollstin-
dig abbildeten. Anhand der Exponate
war es moglich, die Erzihlung
nachzuvollziehen, wahrzunehmen
und die Ubertragung ins persénlich
Kunstlerische und Gegenwirtige

zu reflektieren. Das Feedback von
Eltern und Schulgemeinschaft war
uberwiltigend: hohe Besucherzah-
len und viele wohlwollende Eintrige
im Gistebuch. Auch die Eréffnung
der Ausstellung zwei Tage vor Be-
ginn der Weihnachtsferien glich
einem echten Epochenfinale —
passend zu Wolframs Werk. <>

Hein Kohler, *1992, unterrichtet an
der Rudolf-Steiner-Schule Nordheide
seit 2019.

Dr. Frank Steinwachs, *1970, Waldorf-
lehrer in der Oberstufe und Dozent fiir
Jugendpidagogik, Geschichtsdidaktik
und mittelalterliche Literaturdidaktik.
Er unterrichtet am Seminar fiir
Waldorfpidagogik in Hamburg, ist

als Autor titig und koordiniert die
Anlaufstelle fiir die Bereiche Rassismus,
Diskriminierung und Extremismus des
Bundes der Freien Waldorfschulen.

Elisa Weinkotz, *1994, unterrichtet
an Waldorfschulen in Tiibingen und
Berlin. Sie schreibt zudem literarisch.
Thre Texte erschienen in Anthologien
und Literaturzeitschriften und
wurden mehrfach ausgezeichnet.

Bilder: Elisa Weinkétz
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Spielend Identitit ausbilden

Anne Brockmann

Lehrerin Sarah van Hamme ist iiberzeugt: In der Schule von

heute kann es kaum mehr um Wissensvermittlung gehen. Fir sie

steht Identititsbildung im Vordergrund. Dafiir schafft sie ihren

Schiiler:innen einen bewertungsfreien Spielraum. Die Jugendlichen

sollen sich selbst erleben, entdecken und handlungsfihig werden.

Unsere Redakteurin hat mit van Hamme gesprochen.

Es war eine Lyrik-Epoche in Klasse
12, die ihren Unterricht grundlegend
verindert hat, berichtet Sarah van
Hamme. Sie ist Oberstufenlehrerin
und Klassenbetreuerin an der Chris-
tian Morgenstern Schule in Ham-
burg Eimsbiittel und bildet als freie
Dozentin auflerdem angehende Kol-
leg:innen mit aus. Die entscheiden-
de Lyrik-Epoche liegt bereits mehre-
re Jahre zuriick, aber van Hamme
erinnert sich genau. Sie hatte den
Text Hold Your Own (Deutsch: Halte
dich fest) des britischen Rappers
und Literarten Kae Tempest fiir

ihre Schiiler:innen ausgewihlt.

2016 erschien im Suhrkamp Verlag
der gleichnamige Gedichtband

von Kae Tempest, dessen Karriere
vom Poetry Slam iiber die Rolle als
Band-Frontperson zu einem der
einflussreichsten Solomusiker und
Autoren der Gegenwart fithrte und
dessen Texte hiufig Identitit, Rol-
len, Selbstwert und Selbstverwirkli-
chung in einer pluralen Gesellschaft

verhandeln. Fiir Lehrerin Sarah van
Hamme sind das genau die Themen,
denen sich Schule heute widmen
muss. Tempest kam damals in der
Lyrik-Epoche allgemein gut an. Van
Hamme aber erinnert sich vor allem
an eine Schiilerin, die irgendwann
Trinen in den Augen hatte und
sagte: «Wir werden stindig dazu
aufgefordert, «einfach> wir selbst zu
sein. Aber niemand sagt uns, wie
das geht. Ich habe Angst, dass ich
das gar nicht kann.» Die Riickmel-
dung kam an. Sie hat van Hamme
tief im Inneren erreicht und ihr den
Anstofl dazu gegeben, ihren Un-
terricht noch mal neu zu greifen.

Handeln statt vollziehen

Thr Ficherkanon, so sagt sie, bringt
es ohnehin mit sich, den groflen
Fragen des Lebens zu begegnen.
Van Hamme unterrichtet Deutsch,
Geschichte, Philosophie, Kunstge-
schichte und auch PGW, also Poli-
tik-Gesellschaft-Wirtschaft. «Durch
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die Riickmeldung der jungen Frau
im Rahmen der Lyrik-Epoche ist mir
aber noch mal deutlich geworden,
dass es in der Schule von heute doch
kaum mehr um Wissensvermitt-
lung gehen kann, sondern vielmehr
um Identititsbildung gehen muss.
Wer bin ich? Wer mochte ich sein?
Warum tue ich, was ich tue? Das ist
elementar, um eines Tages positiv
unter Menschen zu wirken und sich
selbst dabei nicht zu verlieren», sagt
van Hamme. Herauszufinden, wer
sie ihrem ureigenen Wesenskern
nach sind, das sei die zentrale
Entwicklungsaufgabe von Jugend-
lichen. «Kinder identifizieren sich
ja zunichst einmal mit der eigenen
Familie. Wenn sie in der Jugend be-
ginnen, sich da herauszulésen, sind
sie zwangsliufig auf der Suche nach
sich selbst. Und zunichst finden sie
da oft nur wenige Attribute. Ich bin
Schiiler oder Schiilerin. Ich bin Jun-
ge oder Miadchen. Da muss im Lauf
der Zeit anderes hinzukommen»,
erliutert van Hamme. Aufgabe der »>



Bei einer fiktiven Dorfgriindung erwerben die teilnehmenden Schiiler:innen einen verlassenen Ort in Siidfrankreich und formen dort eine neue Gemeinschaft.

Schule sei es, die Jugendlichen in
diesem Prozess bestméglich zu
unterstiitzen und zu begleiten.

Anregungen dafiir, wie das gelingen
kann, hat van Hamme beim Sozio-
logen und Politikwissenschaftler
Hartmut Rosa gefunden. Der be-
schreibt in seiner Resonanztheorie
auch den Begriff eines Spielraums,
der es Menschen erméglichen soll,
in unserer modernen, beschleunig-
ten Welt so zu leben, dass sie sich
nicht entfremdet fithlen — weder von
sich selbst noch von dem, was sie
umgibt. Rosas Spielraum zeichnet
sich dadurch aus, dass er Menschen
einen Bereich bietet, in dem sie
nicht festgelegt sind durch dufleren
Druck, in dem sie handeln und auf
die Welt antworten kénnen und

in dem sie sich dadurch frei von
Bewertung entwickeln kénnen.

Van Hamme betont den Unter-
schied zwischen Handeln und
Vollziehen. «Mir geht es darum,

den Jugendlichen einen Raum zu
schaffen, in dem sie sich wirklich
erleben kénnen. Keinen, der blof3
in der Theorie besteht, sondern
einen, in dem sie wirklich gefragt
und wirksam sind. In dem sie frei
handeln kénnen, anstatt vorgege-
bene Aufgaben zu erfiillen. Zu so
einem Raum gehéren auch Fehler,
Streit und echte Gewissensbis-

se. So verstehe ich auch Rosa.»

Wir in den Pyrenien

Praktisch bedeutet das, dass van
Hamme in ihrem Unterricht auf
Spiele setzt. Auf ein Planspiel etwa,
das als Praxisbaustein zum De-
mokratielernen entwickelt wurde.
Bei einer fiktiven Dorfgriindung
erwerben die Teilnehmenden einen
verlassenen Ort in den Pyrenien
von Siidfrankreich und formen
dort eine neue Gemeinschaft. Sie
treffen Entscheidungen tiber ihr
Zusammenleben, die Arbeit und
das Verteilen von Ressourcen. Dabei
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simulieren sie eine soziale Struktur
mit unterschiedlichen Einkommens-
verhiltnissen, die angelehnt ist an
die Gegenwart in Deutschland.

Die Schiiler:innen sollen sich in
Situationen wiederfinden, die sie in
ihrem Alltag nicht haben. Fiir die
sie keine bewihrten Muster kennen.
Sie sind herausgefordert, sich zu
einer neuen Situation irgendwie zu
verhalten. Sie diirfen sich auspro-
bieren und scheitern und einen
Weg finden, mit diesem Scheitern
umzugehen. Dadurch entdecken

sie sich Stiick fiir Stiick selbst und
kommen ihrem Ich mehr und mehr
auf die Spur. «Anfangs versuchen
viele, einen Transfer zu machen von
hier nach da. Sie denken innerhalb
des Bekannten und Gewohnten und
wollen das tibertragen oder gar iiber-
stiilpen. Mit der Zeit aber werden
sie freier im Kopf, kénnen loslas-
sen und kommen auf ganz andere
Ideen», fasst Lehrerin van Hamme

Bild: Angelika Lonnemann

ihre Beobachtungen zusammen.
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Uber allem steht: «Du darfst sein,

wer du bist — auch wenn du

noch gar nichts davon ahnst.»

Uber Fichergrenzen hinweg

In Rollenspielen koénnten introver-
tierte Schiiler:innen erleben, wie es
sich anfiihlt, radikal zu sein — und
umgekehrt. Deshalb hat auch diese
Art Spiel einen Platz im Unterricht
von van Hamme. So stellen die
Jugendlichen etwa Gerichtsverhand-
lungen nach oder halten Talkshows
ab. Dinge, bei denen sie gefragt sind,
eine andere Perspektive einzuneh-
men, Empathie zu entwickeln oder
ein Urteil zu bilden. Das braucht
als Grundlage in der Regel Sach-
kenntnis und auf diese Weise wird
quasi nebenbei eine Menge Wis-
sen vermittelt. Ganz automatisch
wiirden dabei oft mehrere Ficher
abgedeckt. «Wer nach Formen des
Zusammenlebens und einem mog-
lichen Rechtsrahmen dafiir sucht,
tut zum Beispiel gut daran, unter-
schiedliche politische Systeme zu
kennen; ihre Entstehung und ihre
Schwierigkeiten in der Geschichte
verorten zu konnen; mit den Ideen

und Zweifeln der Philosoph:innen
vertraut zu sein, und zu wissen,
welche Werke der Literatur dieses
Thema bereits behandelt haben»,
fihrt van Hamme aus. Sie unter-
richtet deshalb gern iiber Ficher-
grenzen hinweg und pladiert auch
im Kollegium immer wieder dafiir,
das hiufiger zu tun. Es wiirde den
Schiiler:innen ein weit grofieres
Kohirenzempfinden erméglichen.

Unterricht als Kunst

Der Rahmen, in dem all das statt-
findet, muss sicher sein und frei
von jeglicher Bewertung. Spielse-
quenzen werden bei van Hamme
deshalb niemals benotet. Denn iiber
allem steht: «Du darfst sein, wer
du bist — auch wenn du noch
gar nichts davon ahnst.»

Warum Identititsbil-
dung ihr so wichtig ist?
Ehe sie vor 13 Jahren
Lehrerin wurde, hat van
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Hamme beim Fernsehen gear-
beitet und tagein, tagaus Dinge
getan, mit denen sie sich innerlich
nicht verbinden konnte. Das hat sie
ungliicklich gemacht. Sie ist aber
zutiefst davon tiberzeugt: «Wenn
ich selbst integer bin, weil ich die
Wahl hatte, wer ich sein mochte,
habe ich keinen Grund, andere
fiir das zu hassen, was sie sind.
Meine bewusste Entscheidung
entzieht dem die Grundlage.»

Unterricht betrachtet van Hamme
im Sinne von Joseph Beuys als
Kunst. Sie soll dazu beitragen, in
jungen Menschen das Vertrauen
wachsen zu lassen, in einer kom-
plexen Welt handlungsfihig zu
sein und so zu einer lebendigen
Demokratie beitragen. <>

Anne Brockmann,

*1988, Redakteurin

der Erziehungskunst,
Pidagogin und Autorin.
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Intensitdt statt
Fragmentierung

Ulrike Sievers

Der Epochenunterricht gilt vielen als Stirke der Waldorfschule — aber

meist bleibt er auf wenige Facher beschrinkt. Unsere Autorin berichtet,

was sich verbessert, wenn das Epochenprinzip zum durchgangigen

Gestaltungsprinzip auch in der Oberstufe wird: im Unterricht, in der

Belastung der Lehrkrifte und in der Lernatmosphire.

Zeit ist eine heute oft beklagte
Mangelware. Es gibt zu viel zu tun
und zu wenig Zeit, um alles un-
terzubringen. Das gilt fiir unser
modernes Leben allgemein ebenso
wie fur den Alltag in der Schule.
Die Stunden, die fiir das eine oder
andere Fach zur Verfiigung stehen,
scheinen nicht auszureichen, um
all das zu verwirklichen, was der
Lehrplan als entwicklungsférdernd
vorschligt oder aus Priifungsgriin-
den vorschreibt. Wenn dann noch
Stunden ausfallen — sei es wegen
Ausfliigen, Projekten, Klassenfahr-
ten oder Praktika, die ja alle wichtig
sind und auf keinen Fall gekiirzt
werden sollten — dann kann man
schon einmal nervos werden.

Hinzu kommen die zunehmende
Fragmentierung der Gesellschaft
und bestindig schneller werdende
Angebote, was vor allem bei Kindern
und Jugendlichen zu immer kiirze-
ren Aufmerksamkeitsspannen ge-
fithrt hat, die wir auch in der Schule
zu spiiren bekommen. Dass laufend
neue wichtige Themen aufkom-

men, die unbedingt auch noch in
der Schule behandelt werden sollen,
fiihrt zu einer weiteren Verdichtung
des Unterrichts und erzeugt bei
Lehrkriften ein zusitzliches Gefiihl
von Stress und Uberforderung.

Bei den Schiiler:innen kénnen wir
einerseits eine gewisse Kurzat-
migkeit angesichts eng getakteter
Stundenpline beobachten — und
andererseits Freude beim Eintau-
chen in Projekte und Praktika.

Fachstunden als Epochen

Die geschilderten Phinomene sind
keineswegs waldorftypisch, sondern
stellen eine Herausforderung fiir
alle Bildungseinrichtungen dar und
haben zu verschiedenen Lésungs-
ansitzen gefithrt. Mit dem Prinzip
des Epochenunterrichts findet sich
in der Waldorfpidagogik bereits

ein wirksamer Gegenentwurf zu
«schnell, kurzatmig und fragmen-
tiert». An den meisten Schulen
beschrinkt er sich allerdings auf
die Ficher des Hauptunterrichts.
Wenn wir einmal die klassische
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Begriindung von Kopf, Herz und
Hand fiir die Verteilung der Ficher
auf morgens, mittags und nachmit-
tags aufler Acht lassen — was sich
aus personellen und riumlichen
Griinden meist ohnehin nicht so
klar umsetzen lisst —, konnen wir
das Epochenprinzip weiterdenken.

Ich konnte an zwei Schulen eine sol-
che Erweiterung miterleben. Einmal
kam der Impuls dazu aus der Ober-
stufenkonferenz, in der wir uns mit
der Frage von Raum- und Zeitgestal-
tung von Lernriumen beschiftigt
hatten. Wir beobachteten, dass die
Schiiler:innen den Epochenfichern
deutlich mehr Bedeutung beimaflen
als den Fachunterrichten, was sich
zum Beispiel in der Verbindlichkeit
der Teilnahme und bei den Haus-
aufgaben zeigte. Epochenficher
schienen stets Vorrang zu haben.
Zudem beklagten Fachlehrkrifte,
dass es schwierig sei, in der Ober-
stufe in 45 Minuten in ein vertieftes,
intensives Arbeiten zu kommen.

Die fiir untere Klassen angemesse-
nen kiirzeren Unterrichtsphasen



Epochenunterricht auch in der Oberstufe erlaubt die intensive

Beschaftigung mit allen Inhalten, hier zum Beispiel im Biologieunterricht.

fithrten in der Oberstufe zu einer
Zerstiickelung von Arbeitsschritten.
In kiinstlerisch-handwerklichen
Fichern wurde bei 45 Minuten
itberproportional viel Zeit fiir Auf-
bau und Aufriumen verwendet.

So beschlossen wir, Fachstunden in
Epochen auszuprobieren. Wir star-
teten mit tiglichen Doppelstunden
an drei Tagen, in denen sich Eng-
lisch, Musik und Mathe-Ubstunden
im Funf- bis Sechswochenrhythmus
abwechselten. Schon bald wurde
das Prinzip auf weitere Ficher iiber-
tragen und es entstand ein zweites
Epochenband mit dreiwschigen
Epochen, die in etwa einer Jahres-
wochenstunde entsprechen. Zwei
Wochenstunden Musik entsprechen
also zwei Musikepochen im Jahr.

Klassentuibergreifendes
Lernen

Diese Umstellung brachte neben
anderen positiven Effekten auch
eine grofle Erleichterung fiir die
Epochenplaner:innen mit sich. Da

alle Ficher gleichwertig behandelt
wurden, ergab sich bei der Vertei-
lung der Lehrkrifte auf zwei Schie-
nen mehr Spielraum. Nun mussten
nicht alle Ficher, die in Epochen
unterrichtet werden zwischen 8 und
10 Uhr untergebracht werden. Das
hat gerade dort, wo Lehrkrifte viele
Ficher in mehreren Klassen unter-
richten, fiir Entspannung gesorgt.

In den handwerklich-kiinstleri-
schen Fichern gab es Variatio-
nen: In der zehnten Klasse gab

es Epochen in Druckgrafik und
Zeichnen, die parallel zu Englisch
lagen, da beide Ficher in halben
Klassen stattfanden. Dies ermog-
lichte zudem, dass Motive aus dem
Sprachunterricht im Kunstunter-
richt aufgegriffen werden konnten.

In der neunten Klasse wurden die
Stunden fiir Korbflechten, Spin-
nen und Weben sowie Tischlern
zu einem dreiw6chigen, ganz-
tigigen Block zusammengelegt,
in dem die Schiiler:innen nun je
eine Woche lang tiglich in die >
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Pédagogischer Auftrag

und Unterrichtsziele —

vom Lehrplan der Waldorfschule

Tobias Richter

Padagogischer Auftrag und Unterrichtsziele
Vom Lehrplan der Waldorfschule

237 Seiten, gebunden

29,— Euro | ISBN 978-3-7725-2869-9

Zeitgemifle Waldorfpiadagogik

Der hier vorgestellte, neu konzipierte
Waldorf-Lehrplan konzentriert sich
auf die Grundlagen, den horizontalen
Lehrplan, sowie die tibergeordneten
Bildungsziele und kann auch als
Einftihrung in die Waldorfpidagogik
dienen.

Die detaillierte Darstellung der
achcurricula, der vertikalen Lehrpline,
wird kiinftig ausschlieflich digital
angeboten, um laufende Aktuali-
sierungen zu erméglichen
(www.waldorfbuch.de | Zugangscode
fuir den vertikalen Lehrplan).

Dadurch ist diese klug verschlankte
Neuausgabe fiir alle eine sinnvolle
Lektiire, die niher wissen wollen,

wie (und weshalb) der Unterricht an
Waldorfschulen heute gestaltet werden
kann.

Durch die innovative Trennung von
horizontalem Lehrplan in Buchform
und vertikalen Lehrplinen als digitales
Angebot kann sowohl auf die Entwick-
lungsdynamik der Fachcurricula als
auch auf alternative curriculare Aus-
arbeitungen zeitnah reagiert werden.

Freies Geistesleben
Kinder wahr nehmen


https://www.geistesleben.de/Kinder-wahr-nehmen/Waldorfpaedagogik-im-Schulalter/Paedagogischer-Auftrag-und-Unterrichtsziele.html?listtype=search&searchparam=lehrplan

Pflanzenbestimmung im Biologieunterricht der zwélften Klasse anhand von Biichern an der der Freien Waldorfschule Mannheim.

unterschiedlichen handwerklichen
Titigkeiten eintauchen konnten.
Das fithrte zu einem sehr intensi-
ven Erleben der Arbeitsprozesse,
aber auch zu beeindruckenden
und fiir die Schiiler:innen sehr
befriedigenden Ergebnissen.

An meiner jetzigen Schule wurde
das Epochenprinzip seit Beginn der
Oberstufe auf fast alle Ficher aus-
geweitet. Dabei gibt es unterschied-
liche Epochenstrukturen: zwei
«Hauptunterrichtsschienen» fiir alle
kognitiven Ficher am Vormittag, in
der Mittagsschiene von Montag bis
Mittwoch die kiinstlerisch-hand-
werklichen Ficher und Donnerstag
und Freitag Musik, Theater und
Eurythmie abwechselnd jeweils
einige Wochen, und nachmittags
dann mehrwochige Blocke mit Ma-
the- und Deutsch-Ubstunden. Bei
den Schiiler:innen besonders beliebt
sind klassentiibergreifende Lern-

gruppen, wie es sie zum Beispiel bei
einem groflen dreiwschigen Projekt
mit Theater, Tanz und Musik gibt.

Ziel dieser Umgestaltung war es,
der Fragmentierung entgegenzu-
wirken, Lernprozesse zu intensi-
vieren, Konzentration zu férdern
und Unterricht als Lernraum fiir
Schiiler:innen zu verbessern. Das
Ergebnis ist eindeutig positiv.
Gleichzeitig ist eine deutliche Ent-
lastung der Fachlehrkrifte sichtbar.

Plstzlich ist da Zeit

Ich habe erlebt, was es bedeutet,

als Fachlehrerin — in meinem Fall
Englisch — in sechs oder sieben
verschiedenen Klassen beziehungs-
weise Lerngruppen jeweils drei
Fachstunden pro Woche zu un-
terrichten. Ich kenne die Spriinge
zwischen den Altersstufen, von

der elften in die vierte und dann
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wieder in die zehnte Klasse. Und ich
erinnere gut, dass ich beim Vorbe-
reiten immer wieder an den Punkt
kam, mich auf einzelne Klassen zu
konzentrieren, wihrend andere eine
Weile «nebenbei» laufen mussten.
Es war mir schlichtweg nicht mog-
lich, so viele Lerngruppen — gleich-
bedeutend mit, je nach Gruppen-
stirke, 140 bis 200 Schiiler:innen

— gleichzeitig aktiv im Bewusstsein
zu halten. Gerade in den ersten
Jahren fiihrte das immer wieder

zu Uberforderung und Stress.

Was fiir eine Erleichterung sind

da die Epochen! Ich habe zwei,
maximal drei Oberstufenklassen
parallel und kann wirklich in die
Themen eintauchen. Die Zahl

der Schiiler:innen, mit denen ich
gleichzeitig in Kontakt bin, hat sich
deutlich reduziert, wihrend die
Beziehungen durch die tiglichen

Bilder: Charlotte Fischer

Doppelstunden mehr Zeit haben,

e



sich zu entwickeln. Insgesamt
fithrt das dazu, dass ich inten-
siver und gezielter auf einzelne
Jugendliche eingehen kann.

Am entscheidendsten ist fiir mich
aber der Effekt auf den Unterricht
selbst. Plstzlich ist da das Gefiihl
von Zeit! Zeit, mit ein paar krea-
tiven Ubungen oder einem Spiel
den Schiiler:innen den Wechsel
in eine andere Sprache zu erleich-
tern. Zeit, um einen lingeren
Text oder eine Szene aus einem
Theaterstiick kennenzulernen.
Zeit, damit die Jugendlichen sich
in Gruppenarbeit intensiv in die
Aufgabe vertiefen kénnen. Und
sogar noch Zeit fiir einen Austausch
erster Ergebnisse im Plenum.

In meinem zweiten Fach, Biologie,
hatte ich all diese Vorziige bereits
kennen und schitzen gelernt, und
ich hatte nie verstanden, warum
das, was fiir den Lernprozess in den
klassischen Epochenfichern gilt
und dort als Waldorfansatz hoch
gepriesen ist, fiir die sogenannten
Fachunterrichte nicht zutreffen
sollte. Nun kann ich auch im Eng-
lischunterricht phinomenologisch
arbeiten — mit gentigend Zeit fuir die
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verschiedenen Phasen des Lernpro-
zesses und Zeit fiir kreative Prozes-
se und selbststindiges Arbeiten. Die
Intensitit der dadurch moglichen
Lernprozesse ist frappierend und
macht die Zeitspannen, in denen
die Schiiler:innen zwischen den
Epochen keinen Sprachunterricht
haben, allemal wett. Zudem gibt es
nun keinen Stundenausfall durch
Klassenfahrten, Projekte oder
Praktika mehr, da diese bereits

im Vorfeld eingeplant wurden.

Spiel- und Resonanzriume

Und auch fiir die Jugendlichen ist
eine deutliche Entschleunigung
spiirbar. Sie haben drei Facher

aus dem sprachlich-naturwissen-
schaftlich-gesellschaftskundlichen
Spektrum sowie ein kiinstle-
risch-handwerkliches beziehungs-
weise musisches Fach am Tag. Nur
Sport wird weiterhin in
wochentlichen Doppelstun-
den unterrichtet. Es sind
Spielriume entstanden,

die Experimente ermogli-
chen, Resonanzriume, die
zum Eintauchen einladen.
Der Epochenplan ist flexibler
geworden und bietet damit auch
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Entlastungsmoglichkeiten, zum
Beispiel fiir Lehrkrifte, die aus
unterschiedlichen Griinden lieber
erst ab 10 Uhr unterrichten wollen.
Aber auch jahrgangsiibergreifen-

de Gruppen und Wahlficher sind
moglich. Was mich besonders freut,
ist, dass wir dieses Prinzip bis in
die Studienstufe hinein, also auch
in den Klassenstufen 12 und 13,
verwirklichen konnten. Schliefdlich
ist es hier besonders wichtig, dass
die Jugendlichen nicht nur defensiv
fiir die Priifungen lernen, sondern
dass wir Lernridume so gestalten und
strukturieren, dass die jungen Men-
schen transformierende Lernerfah-
rungen machen und bis zum Ende
ihrer Zeit an der Waldorfschule
nachhaltig und expansiv lernen diir-
fen —und zwar in allen Fichern. <>

Ulrike Sievers, *1959, Waldorflehrerin,
zurzeit an der Christian-
Morgenstern-Schule in
Hamburg. Sie engagiert sich in
der Lehrer:innenbildung und
schreibt Biicher und Artikel
iiber Waldorfpidagogik. Sie
ist Mitgriinderin der online-
Plattform fiir Lehrkrifte
e-learningwaldorf.de und engagiert
sich fiir das Projekt #waldorflernt.de
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Neue Zuginge zum Lernen

Ines Lechner

So kann Unterricht in der Oberstufe aussehen, wenn Lernen nicht

vor allem uber das geschriebene Wort vermittelt und bewertet wird:

Projektarbeit, digitale Werkzeuge und vielfiltige Ausdrucksformen

eréffnen Jugendlichen neue Entwicklungsraume.

Es gibt viele Wege, sich Wissen
anzueignen, beispielsweise kleine
szenische Spiele — etwa im Bio-
logieunterricht, zum Aufbau der
pflanzlichen Zelle. Oder Portfo-
lioarbeit, Prisentationsformate,
Videoproduktionen und Podcasts.
Die Lehrkrifte der gruuna Schule in
Chemnitz wollen das Lernen nicht
auf eine einzelne Ausdrucksform
verengen, sie mochten den Zugang
zu Wissen breit und facettenreich
gestalten — im Klassenzimmer
ebenso wie auflerhalb der Schule.
«Lernen im Leben» heifit ein zent-
raler Schwerpunkt der Schule. Die
Schiiler:innen sind regelmifsig auch
auferhalb des Klassenzimmers un-
terwegs, etwa in Museen, Betrieben
und auf Exkursionen. Erfahrungen
aus der Realitiit greifen tiefer als rein
theoretisch erlernte Inhalte, so die
Uberzeugung der Pidagog:innen.

«Wir sind Entwicklungshelfer. Wir
helfen den Schiiler:innen, sich zu
entwickeln, und schaffen Mog-
lichkeiten, bei denen sie leuchten

kénnen», sagt Susanne Kem-
pe-Fenton. Sie ist Klassenlehrerin
der achten Klasse, Tutorin in der
Oberstufe, Lehrerin fiir Deutsch
und Geschichte sowie Teil der
Schulleitung. Den Schiiler:innen
verschiedene Formen des Lernens
anzubieten, ist Ausgangspunkt des

pidagogischen Konzepts der Schule.

Inklusion leben

Die gruuna Schule ist eine Freie

Waldorfschule im Aufbau. Gegriin-

det wurde sie im Jahr 2018. Seit
Beginn liegt der Fokus auf Inklu-
sion: Kinder mit Legasthenie oder

weiteren Lernbesonderheiten lernen

gemeinsam mit allen anderen in
einer Klasse. Die Klassenstirke

liegt in den unteren Jahrgingen bei

etwa 25 Schiilerinnen und Schii-
lern, in der Oberstufe bei rund 15.

«Legastheniker sind Bilddenker und

Bildlerner», erklirt Susanne Kem-
pe-Fenton. Also braucht es alterna-
tive Zuginge zum Stoff — jenseits
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des rein Schriftlichen. Hier setzt die
Schule gezielt digitale Werkzeuge
ein, um Lesen, Héren und Verste-
hen zu entkoppeln. Ab der fiinften
Klasse arbeiten die Schiiler:innen
mit schuleigenen Tablets. Diese er-
setzen jedoch nicht die klassischen
Epochenhefte. «Die Tablets sind

ein weiteres Werkzeug im Werk-
zeugkasten», sagt Kempe-Fenton.
Schiiler:innen mit Leseschwierigkei-
ten profitieren in besonderem Mafle
von der technischen Unterstiitzung:
Texte konnen vorgelesen werden,
Aufgabenstellungen sind digital
abrufbar und ebenfalls auditiv
zuginglich. Mit der schuleigenen
App Leseheld wird Text vorgelesen
und gleichzeitig visuell markiert,
um das Verstindnis zu erleichtern.

Die Schule stellt nicht nur techni-
sche Hilfen bereit, sondern ver-
sucht, unterschiedliche Formen
des Lernens grundsitzlich mit-
zudenken. Dazu gehort auch der
frithe Unterricht in Chinesisch als
zweiter Fremdsprache. Die Idee



das selbstdie dunile Nackt durchbricht
us Leid entsteht ein neuer Tag,
- Muk und Freiheit bringenmeg.

HOWEIHD S MOA ARYNIGNI

Schiiler:innenarbeiten zum Thema Diktaturen im 20. Jahrhundert. Gulag-System in der

Sowjetunion und selbst verfasste Gedichte zur Diktatur Pinochets in Chile.

dahinter: Bildsprachliche Syste-
me kénnen manchen Lernenden
leichter zuginglich sein. «Jede
Klasse ist wie ein bunter Blumen-
straufl. Wir wollen jeder Blume das
Umfeld geben, in dem sie aufblii-
hen kann», so Kempe-Fenton.

Lernfortschritt vom
Lesen abkoppeln

Ein wichtiger Baustein in der
Oberstufe ist das projektorientierte
Lernen. Ein Beispiel dafiir ist der
Geschichtsunterricht zum Thema
Diktaturen im zwanzigsten Jahr-
hundert. Die Schiiler:innen wihlen
individuelle Schwerpunkte, etwa
den italienischen Faschismus, die
Sowjetunion, die Gulags oder die
Diktaturen in Spanien oder Chile.
Die Ergebnisse werden kiinstlerisch
umgesetzt und in einer Ausstellung
prisentiert, erginzt durch eine
kurze schriftliche Ausarbeitung und

eine miindliche Erliuterung. «Ein
Schiiler hat im Geschichtsprojekt
zur Ur- und Frithgeschichte ein Kla-
vierstiick selbst komponiert, wobei
er die erste Darstellung der Gestirne

der Menschheit — die Himmelsschei-

be von Nebra aus der Bronzezeit —
klanglich auszudriicken versuchte»,
berichtet Susanne Kempe-Fenton.
«Das war sehr beeindruckend.»

Projekte sollen dabei nicht nur
Fachwissen vermitteln, sondern
auch Selbststindigkeit und Verant-
wortung férdern. So gehort auch
das Projekt Fiihrungskompetenz
zum Curriculum. Schiiler:innen
organisieren Fithrungen am Tag
der offenen Tiir, leiten Workshops
fuir Jiingere oder gestalten eige-
ne Angebote, etwa im Bereich
Sport oder Tierpidagogik.

Das selbststindige Arbeiten in
Projekten wird von den Lehrkriften
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auch auflerhalb des Fachunterrichts
pidagogisch begleitet. Ein fester
Bestandteil der Oberstufe ist das wo-
chentliche Lern Café: zwei Stunden,
in denen die Schiiler:innen in ruhi-
ger Atmosphire an ihren Projekten
arbeiten konnen. Vier Lehrkrifte aus
verschiedenen Fachbereichen stehen
dabei als Ansprechpartner:innen
zur Verfiigung. «Das Lern Café ist
eine tolle Moglichkeit, ins eigen-
stindige Arbeiten zu kommen»,

sagt Raphael Ries, Schiiler der
zwolften Klasse. «Man sitzt nicht
allein zu Hause, sondern kann sich
mit Lehrkriften verabreden, um
individuelle Projekte zu besprechen
oder auch konkret umzusetzen.»

Die verinderten Lernformen
spiegeln sich auch im Bewer-
tungssystem der Schule wider. Die
Leistungskultur ist bewusst breit
angelegt. Schriftliche Priufungen
spielen zwar weiterhin eine Rolle, >




THEMA | SEHEN, HOREN, VERSTEHEN

Objekt aus dem Geschichtsunterricht: Landkarte mit Stacheldraht.

stehen aber nicht im Zentrum.
«Wenn man sich zu sehr auf Klau-
suren konzentriert, engt man die
Potenziale der Schiiler:innen ein»,
sagt Kempe-Fenton. Statt einer
klassischen Klausur entstehen
Installationen, Bildarbeiten oder
multimediale Prisentationen, mit
denen die Jugendlichen Zusammen-
hinge sichtbar machen. Die Aus-
stellung wird dabei selbst Teil des
Lernprozesses: Die Schiiler:innen
prisentieren ihre Arbeiten, beant-
worten Fragen und diskutieren mit
Mitschiiler:innen und Lehrkriften.

Ziel ist es, unterschiedliche Stir-
ken sichtbar zu machen. Bewer-
tet wird anhand transparenter
Bewertungsbogen und ausfiihr-
lichem Feedback. Die Ergebnis-
se werden digital dokumentiert
und sind jederzeit einsehbar.

Certificate of Steiner
Education

Das breite Verstindnis von Lernen
und Leistung setzt sich auch im
Abschlusssystem der Oberstufe fort:
Die Schiiler:innen erwerben das
Certificate of Steiner Education (CSE),
einen international anerkannten
Abschluss aus Neuseeland, der Teil
eines weltweiten Netzwerks ist. Die
gruuna Schule ist Mitglied dieses
CSE-Netzwerks. Das Programm
umfasst drei Jahre — die Klassen 10
bis 12 — und drei Level. In Projekt-
arbeiten sammeln die Jugendlichen
insgesamt 150 Leistungspunkte.
Die Arbeiten werden nicht nur
intern bewertet, sondern
zusitzlich von externen
Gutachter:innen aus dem
Netzwerk iiberpriift. Parallel
dazu besteht die Moglichkeit,
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Wenn man sich zu
sehr auf Klausuren
konzentriert,

engt man die
Potenziale der

Schiiler:innen ein.

staatliche Schulabschliisse wie

Hauptschulabschluss, Realschulab-

schluss oder Abitur zu erwerben.

Gemeinsam versuchen Schule
und Schiiler:innen, das CSE in

der Region bekannter zu machen,
etwa bei einer Unternehmerkonfe-
renz im April. Die Veranstaltung
war gut besucht, das Interesse der
Unternehmer grof und die Reakti-
onen auf das Lernkonzept positiv.

Die gruuna Schule versteht Ober-
stufe nicht nur als Vorbereitung
auf Priifungen, sondern als Phase

zunehmender Eigenverantwortung.

Ein breites Angebot an Moglichkei-
ten soll den Jugendlichen helfen,
ihren eigenen Zugang zum Ler-
nen zu finden — und Fihigkeiten
sichtbar zu machen, die im klassi-
schen Unterricht oft wenig
Raum bekommen. <>

® Ines Lechner, *1981,

Redakteurin der
Erziehungskunst.

F

ne Kempe

Bilder: Susan



STANDPUNKT | GANZTAG

Waldortschule am ganzen
Tag — gibt es Besseres?

Als mein Mann und ich unsere
Familie griindeten, war fiir uns
richtig, dass ich zunichst zu Hause
bleiben und mich um die Kinder
kiitmmern wiirde. So war ich acht
Jahre lang im Erziehungsurlaub —
so hief das in den 199oer Jahren.
Danach hitte ich zwar in meine
frithere Vollzeitstelle zuriickkehren
kénnen, Teilzeitangebote gab es bei
meinem Arbeitgeber jedoch nicht.

Seither hat sich vieles verindert.
Kinder wachsen heute in ganz
unterschiedlichen Familienfor-
men auf, und es ist normal, ja fast
selbstverstindlich geworden, dass
beide Erziehungspartner:innen
berufstitig sind — sei es aus per-
sonlicher Uberzeugung oder aus
wirtschaftlicher Notwendigkeit.

Auch die Politik hat auf diesen
gesellschaftlichen Wandel reagiert
und bereits 2021 das Ganztagesfor-
derungsgesetz beschlossen. Zum
kommenden Schuljahr tritt es nun
in Kraft. Es sichert allen Familien,
beginnend mit der ersten Klasse,
einen Anspruch auf ganztigige
Forderung zu. Das bedeutet: Fami-
lien haben kiinftig einen Rechtsan-

Susanne Piwecki

spruch auf acht Stunden Bildung
und Betreuung pro Tag. Auch die
Ferienzeiten sind dabei grundsitz-
lich einbezogen; die Linder kénnen
allerdings Schlief3zeiten von bis

zu vier Wochen im Jahr regeln.

Fiir die Waldorfpidagogik liegt
darin eine grofle Chance. Die Politik
fordert uns nun dazu auf, unse-

re Schulen acht Stunden tiglich

als Lebensraum offen zu halten.
Schule als Lebensraum — was
kénnte besser zu uns passen?

Natiirlich gibt es bereits viele
Waldorfschulen, die sich auf diese
gesellschaftlichen Verinderungen
eingestellt haben. Auf der Delegier-
tentagung zum Thema «Kindheit
im Wandel» im Januar in Mann-
heim wurden verschiedene Ganz-
tageskonzepte vorgestellt: Es gibt
Schulen, die Vor- und Nachmittag
bereits sinnvoll miteinander verzah-
nen, mit multiprofessio-
nellen Teams arbeiten,
Schulclubs fiir die
Nachmittagsgestal-
tung eingerichtet ha-
ben, einen gestalteten
Nachmittag bis Klasse 8
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anbieten oder eine abwechslungsrei-
che Ferienbetreuung ermoglichen.

Was fiir eine Chance fiir unsere
Schiiler:innen: eine altersgemifle,
gemeinschaftliche und méglichst
medienfreie Freizeitgestaltung im
Rahmen der Schule. Lassen wir
diese Chance nicht ungenutzt!
Gestalten wir die Waldorfschule am
ganzen Tag mutig und mit pida-
gogischer Fantasie — nicht nur als
Antwort auf politische Vorgaben,
sondern aus eigener Uberzeugung.
Ubrigens: Wer sich mit Schulen
vernetzen mochte, die im Ganztags-
bereich bereits Erfahrungen ge-
sammelt und erprobte Konzepte fiir
verschiedene Altersstufen entwickelt
haben, kann sich gerne an unsere
Schulreferentin Fania Schuh unter
schuh@waldorfschule.de wenden. <>

Susanne Piwecki, *1963,

Vorstand im Bund der Freien
Waldorfschulen. Seit 2004 ist sie
Geschiftsfiithrerin der Freien
Interkulturellen Waldorfschule

7 Mannheim. Sie ist verheiratet

und hat drei erwachsene Kinder.
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Inklusive Bauzeit

Lisa Peters

Am Waldorf Institut Witten Annen hat im Rahmen der praxisorientierten

Lehrkrifteausbildung ein vierwdchiges inklusives Projekt stattgefunden,

von dem die Organisator:innen sagen, es hitte das Zeug, in dhnlicher

Form in allen Waldorfschulen méglich gemacht zu werden. Unsere

Der September beginnt am Waldorf
Institut Witten Annen nicht am
Schreibtisch, sondern mit Farbei-
mern, Werkzeug, Erde unter den
Fingernigeln und dem Rhyth-

mus gemeinsamer Arbeit. Fiir die
Bachelor- und Diplomstudierenden
ist die Bauzeit seit Jahrzehnten der
Auftakt ins Studium: vier Wochen
handwerklich-praktisches und
kiinstlerisches Tun. Renovieren,
Gelinde- und Gartenpflege, eigene
Projekte. Lernen geschieht dabei
nicht nur iiber Piadagogik, sondern
durch pidagogisches Handeln — im
Miteinander und im konkreten Tun.
In diesem Jahr kommt ein neuer
Schwerpunkt hinzu: eine inklusive
Bauzeit. Aus einem Seminar heraus
wichst der Entschluss, Inklusi-

on nicht auf einer theoretischen
Ebene zu verhandeln, sondern sie
als Erfahrung zu suchen. Prak-
tisch werden, ins Tun kommen,
miteinander leben und daraus
lernen — das ist der Impuls, der
den Studienbeginn prigt. Dieses
von vielen als Leuchtturmpro-

jekt bezeichnete Projekt kam auf
Initiative von uns Studierenden des
Bachelor- und Diplomstudiums

Autorin war als Studierende dabei.

zustande und wurde von Professor
Wilfried Gabriel (Studiengangsleiter
BA Waldorfpidagogik am Waldorf
Institut Witten Annen) und The-
resa Bauer (Dozentin fiir Heil- und
Sonderpidagogik am Institut fiir
Heilpiadagogische Lehrer:innenbil-
dung und Waldorf Institut Witten
Annen) wissenschaftlich begleitet.

Eine Studierende beschreibt spiter,
wie stark sich das auf das soziale
Miteinander auswirkt: «Ich bin
sehr dankbar fiir dieses inklusive
Projekt. Die Anwesenheit der Schii-
ler:innen der Christopherus Schule
hat unser Miteinander deutlich
verindert. In der ersten groflen Re-
flexionsrunde waren viele von uns
vor Rithrung den Tranen nah.» An-
fang September stehen schliefllich
viele Menschen in einem grof3en

Kreis: die neunte Klasse der benach-

barten Blote-Vogel-Waldorfschule
und die zwolfte Klasse der Christo-
pherus-Schule in Bochum-Gerthe,
einer Waldorfforderschule mit
dem Forderschwerpunkt geistige
Entwicklung, dazu Studierende,
Dozierende und Lehrkrifte. In den
kommenden Wochen werden sie
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gemeinsam arbeiten, essen, lernen
und leben. Die Aufregung ist spiir-
bar — ebenso die Neugier. Der Tag
beginnt in dieser Bauzeit mit einem
gemeinsamen Ritual: dem Bauzeit-
chor. Stimmen treffen aufeinander,
unterschiedlich sicher, unterschied-
lich laut, manchmal schrig, manch-
mal klar. Was dabei entsteht, ist ein
Ubungsfeld fiir Gemeinschaft. Die
Vielfalt der Stimmen wird nicht
geglittet, sondern trigt den Klang.
Das Lachen richtet sich nicht gegen-
einander, sondern macht Platz fiir
Zugehorigkeit. Eine Dozentin fasst
es knapp: «Der morgendliche Chor
bewegt mich jeden Tag aufs Neue.»
Als am Ende ein kleines Programm
aufgefiihrt wird, fiillen sich Augen
mit Trinen und Herzen mit Wirme.
Und plétzlich wird erlebbar, was
diese Wochen immer wieder zeigen:
Gemeinschaft wichst nicht trotz der
Unterschiede, sondern durch sie.

Beim ersten Aufeinandertreffen
wirken die beiden Klassen zunichst
sehr verschieden. Die Neuntkliss-
ler:innen betreten das neue Umfeld
eng beieinander, eher leise, vertraut
miteinander. Thnen gegeniiber



Bild: Lisa Peters

Die inklusive Bauzeit machte

Inklusion erfahrbar, ohne

sie dauernd zu benennen.

stehen die Zwolftklissler:innen, die
ihre Personlichkeit bereits selbst-
bewusster zeigen. Vorsicht liegt in
der Luft, aber auch eine gespannte
Offenheit. Wie schnell das kippt,
iiberrascht. Ein Dozierender be-
obachtet: «Mich hat am meisten
beeindruckt, dass die Gruppen
ohne kiinstliches Heranfithren
innerhalb von nur vier Tagen ihren
Weg zueinander gefunden haben.»
Das gemeinsame Tun wirkt wie
ein Katalysator. Man begegnet sich
immer wieder, iibernimmt Aufga-
ben, reicht Material weiter, arbeitet

Schulter an Schulter. Aus Nebenein-

ander wird Miteinander. Manchmal
reicht dafiir ein einziger Satz. Alex
aus der zwolften Klasse wendet sich
an Luis aus der neunten: «Hey, bist
du auch BVB-Fan?» Luis ist sofort
da: «Total. Hast du das Spiel am

Samstag gesehen? Die waren richtig

stark, oder? Ein gemeinsames Ni-
cken. Mehr Worte braucht es nicht.
Eine Gemeinsambkeit ist gefunden.
Und manchmal entstehen Freund-
schaften, ohne dass viel gespro-
chen wird. Linus aus der neunten
Klasse und Bene aus der zwolften
wechseln sich beim Schieben der
Schubkarre ab, den Berg hinauf
und wieder hinunter. Ein Rhyth-
mus entsteht: abwechseln, tragen,
warten, ibernehmen. Spiter stehen

die beiden in der Pause zusam-
men im Café. Linus bestellt zwei
Kakao — mit siifler Vanillemilch.

Es sind solche kleinen Szenen, die
diese Bauzeit erzihlen: Inklusion
zeigt sich nicht in groflen Erklirun-
gen, sondern in geteiltem Alltag.

In den wéchentlichen Reflexions-
runden wird spiirbar, wie sich in
wenigen Wochen ein gegenseitiges
Verstindnis entwickelt. Susanne
aus der zwolften Klasse kommen-
tiert das manchmal laute, Grenzen
austestende Verhalten der Neunten
trocken, mit einem Grinsen: «Die
sind eben mitten in der Pubertit.»

Ein Neuntklissler sagt schlicht: «Ich

hitte nicht gedacht, dass die so nor-
mal sind.» Der Satz steht da — ehr-
lich, ungeschiitzt — und zeigt, wie
sehr sich Bilder im Kopf verindern
kénnen, wenn Begegnung Realitit

wird. «Fiir mich war das Bauzeitfest

der kronende Abschluss unserer
Projektzeit», resiimiert eine Studie-
rende. «Wir haben Familie und An-
gehorige eingeladen, um auf unsere
aufregenden vier Wochen
zuriickzuschauen.

Sehr eindrucksvoll an
diesem Abend war

der Chor. Besonders

fur die Angehérigen

der Schiiler:innen mit
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Morgenkreis an der Blote-Vogel-Waldorfschule
in Witten wahrend der Inklusiven Bauzeit.

geistiger Behinderung war es von
grofler Bedeutung, ihre Kinder in
einer so groflen Menschenmenge so
natiirlich zu erleben. Wir behalten
diesen Moment als Kraft gebend
und motivierend in Erinnerung.»
Die inklusive Bauzeit machte Inklu-
sion erfahrbar, ohne sie dauernd zu
benennen. Inklusion wird nicht als
abstraktes Konzept verhandelt, son-
dern als Beziehung gelebt: im Chor,
in der Arbeit, in den Pausen, in den
Blicken, im Abwechseln, im gemein-
samen Tun. Ein Stein kommt ins
Rollen und stofit weitere an. Manch-
mal reicht eine Schubkarre. Oder
eben ein Kakao mit Vanillemilch. <>

Lisa Peters, *2000, Studierende
Bachelor Waldorfpidagogik,
Nebenficher: Handwerk
und Bildende Kunst sowie
Sonder- und Heilpidagogik.
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Das Ende des Spielturnens

Gerlinde Idler

Nach uiber 100 Jahren Waldorfschule werden Name, Inhalt und Fach-

kompetenz fiir den Bewegungsunterricht neu definiert. Was Kinder heute

an Bewegungserfahrungen mit in die Schule bringen, hat sich in den letzten

Jahrzehnten veridndert. Warum daher auch der Sportunterricht in den ersten

Klassen neu gestaltet werden muss, berichtet unsere Autorin.

Wie Zwerge im Mirchenwald, die
fleiRig Niisse fiir die Tiere sam-
meln und sie tiber einen Fluss

zu einer Hohle transportieren, so
flitzen die Kinder geschickt iiber
den Schulhof — ganz und gar in
eine Bewegungsgeschichte einge-
taucht. Dabei balancieren sie, voll
bepackt mit Niissen, tiber einen
Baumstamm, der gliicklicherweise
den Weg tiber den Fluss ermdoglicht.
Immer wieder laufen sie hin und
her; manchmal miissen sie einander
auf dem Baumstamm passieren.
Behinde klettern sie iibereinander.

Dies ist die Beschreibung einer
Sport- und Spielstunde einer ersten
Klasse in einer Waldorfschule. Uben
die Schiiler:innen? Haben sie eine
Bewegungsaufgabe abstrakt erklirt
bekommen? Nein: Das Spiel der
Kinder basiert auf einer bildhaften
Geschichte, in die sie begeistert

und unermiidlich eintauchen.

Ein Blick zuriick: «Sinnvolle
Spiele» und Spielturnen

Rudolf Steiner wiinschte sich vor
iiber 100 Jahren keinen Leibeserzie-

hungsunterricht im damals iiblichen

Sinne fiir die Kinder an der ersten
Waldorfschule in Stuttgart. Bei der
Leibeserziehung standen vor allem
physiologisches Training sowie mo-
torisch-technische Fertigkeiten im

Vordergrund, die geiibt und trainiert

wurden. Die Kinder an der Waldorf-
schule sollten in den ersten beiden
Schuljahren «sinnvolle Spiele» trei-

ben — am besten von den Klassenleh-

rer:innen begleitet, in Reigenform
und mit Singspielen. So wurde das
«Spielturnen» in den beiden ersten
Klassen im Waldorflehrplan ange-

regt und etabliert. Daraus entwickel-

te sich eine langjihrige Tradition,
in der die Klassenlehrer:innen den
Unterricht gestalteten. Sie konnten
ihre Klasse im Spielturnen unter-
richten und ihre Schiitzlinge beim
sozialen Lernen in Bewegung — bei
Spielen und Reigen — begleiten.

Heute neu hinschauen

Dieses «Modell» wird bis heute an
vielen Waldorfschulen praktiziert,
ohne es zu hinterfragen — oftmals
ausgebaut bis zur sechsten Klasse,
leider oft ohne entsprechende und
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notwendige Fachlehrer:innenaus-
bildung. Doch scheint es dringend
geboten, diese Praxis zu tiberden-
ken: Was vor 100 Jahren richtig und
pidagogisch sinnvoll gewesen sein
mag, kann sich heute als unpassend
und pidagogisch veraltet erweisen.
Kinder haben sich stark veridndert,
weil sich Gesellschaften stark ver-
indert haben. Der Anteil an Bewe-
gungszeit im Alltag der Kinder ist
aktuell im Vergleich zu vor 100 Jah-
ren nur ein Bruchteil, das zeigt sich
in der Sporthalle besonders deutlich.

Mehr Forderbedarf

Heutzutage kommen Schiiler:innen
mit deutlich weniger Bewegungs-
erfahrung und Bewegungskénnen
an die Schulen. Hiipfen auf einem
Bein, riickwirts laufen, seilspringen
— all das waren frither Selbstver-
stindlichkeiten, die zum tiglichen
Freizeitrepertoire von Kindern
gehorten. Heute haben viele Kin-
der in diesen Bereichen akuten
Nachholbedarf. Doch nach wie vor
gilt: Bewegung ist die Grundlage
fiir jedes Lernen. Gibt es Entwick-
lungsverzogerungen, sind gezielte



Bild: Elisabeth Steffe

Forderung, ein zusitzliches An-
gebot und auch Differenzierung
im Unterricht sehr wichtig. Um
eine Entwicklungsverzogerung
als solche zu erkennen und richtig
einordnen zu kénnen, bedarf es
einer fachlichen Qualifikation.

Kooperation

Daher plidieren die Dozent:in-
nen fiir Sport am Lehrerseminar
Kassel dringend dafiir, dass der
Sportunterricht in der ersten und
zweiten Klasse von einer ausgebil-
deten Sportlehrkraft gemeinsam
mit der Klassenlehrkraft gegeben
wird. Durch diese Kooperation
ist die soziale Hiille durch die
Klassenlehrkraft gewihrleistet
und die Sportlehrkraft kann die
Inhalte auf die Entwicklungsbe-
diirfnisse der Kinder abstimmen.

Neuer Impuls: «Sport und
Spiel» von Klasse 1 bis 13

Die Autor:innen des neuen Rah-
menlehrplans fiir Waldorfschulen
haben sich entschieden, dass das
Fach fiir die 1. bis 13. Klasse
fortan einen neuen Namen
tragen soll: «Sport und Spiel».
Inhaltlich kommen fiir die 1.

und 2. Klasse zu den Reigen-

—

und Singspielen viele Bewegungs-
angebote mit und ohne Handgerite
(Bille, Reifen, Seile) sowie kleine
Parcours (im Freien oder in Bewe-
gungsriumen — je nach riumlichen
Moglichkeiten) hinzu. Ausgangs-
punkt bleiben Bilder und Geschich-
ten: Das Spiel bleibt «sinnvoll», weil
es den Kindern erlaubt, in Rollen zu
schliipfen und Teil der Geschichten
zu werden. Zugleich wird die spezi-
fische Forderung der Bewegungsent-
wicklung durch altersgerechte Ange-
bote vielfiltiger und differenzierter
— ausgewihlt und angeleitet von ei-
ner fachkompetenten Sportlehrkraft.

Der neue Lehrplan bietet vielfiltige
Anregungen fiir neue Spiele, neue
Ideen und auch in den oberen Klas-
sen ein aktuelles, breites Angebot an
Inhalten, die aus dem Waldorfkon-
text heraus entwickelt wurden. <>

Weitere Informationen finden sich

Heutiger Sportunterricht soll von Klasse 1 bis 13 Reigen- und Singspiele,
Bewegungsangebote mit Gerdten und ohne Gerite sowie Parcours anbieten.

Turnen und Sport
— eine begriffliche
Einordnung

Das Turnen ist ein Teilbereich
des Sports. Urspriinglich — zu
Kaisers Zeiten — eine Sammel-
bezeichnung fiir simtliche Ar-
ten korperlicher Ertiichtigung
(einschlieflich Schwimmen
und Wandern), findet der Aus-
druck heute sowohl in der wis-
senschaftlichen Terminologie
als auch in der Alltagssprache
nahezu ausschlieflich noch
fur das Geriteturnen und in
den Waldorfschulen Verwen-
dung. Der Turnlehrer wurde
zum Sportlehrer, die Turnhal-
le zur Sporthalle, der Turn-
schuh zum Sportschuh. Fiir
das organisierte gemeinschaft-
liche Turnen in Deutschland
gilt Friedrich Ludwig
Jahn (1778-1852)

als Begriinder.

Gerlinde Idler, *1968, seit 1992 als Waldorfsportlehrerin

in Osterreich und Deutschlad titig. Ab

2000 auch in der Erwachsenen- und
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Lehrer:innenbildung, Dozentin am
Lehrerseminar fiir Waldorfpidagogik
in Kassel und Gastdozentin an
verschiedenen berufsbegleitenden
Seminaren in Europa und Asien.

sport@lehrerseminar-forschung.de

Anmerkung: Eine Version
dieses Textes mit
Quellenangaben kénnen Sie
bei der Redaktion erfragen.



PADAGOGIK

Christiane Adam und Fanny Stein

PARTIZIPATION

Die beiden Autorinnen sind Juniorprofessorinnen an der Alanus

Hochschule in Mannheim. Sie beschiftigen sich in dieser dreiteiligen

Serie damit, was die Merkmale heutiger Kindheit sind und wie die

Kindheit steht heute im Spannungs-
feld zwischen zwei unterschied-
lichen, teils widerspriichlichen
Leitbildern: dem Leitbild der «guten
Kindheit» und dem der «Bildungs-
kindheit». In den letzten Jahrzehn-
ten hat sich das gesellschaftliche
Verstindnis von Kindheit grundle-
gend gewandelt. Wihrend frither
hiufig funktionale, moralische

oder skonomische Gesichtspunkte
dominierten, ist das Konzept der
«guten Kindheit» zentral geworden.
Laut Tanja Betz, Professorin fiir
Kindheitsforschung an der Uni-
versitit Mainz, und weiteren For-
schenden wird Kindheit von vielen
Menschen als besonders schiitzens-
werte Lebensphase idealisiert; sie
soll gliicklich, sicher, gesund und
maoglichst frei von Uberforderung
sein. Dieses Ideal ist moralisch stark
aufgeladen und prigt Elternschaft,
Pidagogik und offentliche Debatten.

Parallel dazu hat sich die «Bildungs-
kindheit» als zweite politisch und
institutionell wirkméchtige Leitidee
etabliert. Laut Betz und anderen

Waldorfschulen darauf reagieren sollten. Teil 2.

Wissenschaftler:innen versteht
dieses Leitbild Kinder primir als
Subjekte eines kontinuierlichen
Bildungsprozesses. Kinder wer-
den sehr friih als «Bildungswe-
sen» adressiert; Entwicklung soll
moglichst frith beobachtet, doku-
mentiert, gefordert und optimiert
werden — idealerweise liickenlos
von der frithen Kindheit an.

Schutz und
Optimierung zugleich

Zwischen beiden Leitbildern ent-
steht ein dauerhaftes Spannungsver-
hiltnis: Kinder sollen unbeschwert
spielen — und dieses Spiel soll
zugleich kompetenzorientiert
gerahmt sein. Sie sollen geschiitzt
werden, aber zugleich moglichst
frith leistungsfihig sein. Sie sollen
individuell sein und gleichzei-

tig an normierte Bildungslogi-

ken anschlussfihig bleiben.

Fiir Kinder kann daraus ein subtiler,
aber wirksamer Druck entstehen.
Eltern erleben einen Spagat zwi-
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schen Loslassen, Bewahren und
Foérdern. Pidagogische Institutio-
nen stehen vor einem strukturellen
Widerspruch: Kindzentrierung
kollidiert mit Qualifikationsauftrag.

Fiir Waldorfschulen gehért das seit
Jahrzehnten zum Kerngeschift; hier
liegen Erfahrung und Expertise. Als
Schulen in freier Trigerschaft verfii-
gen sie iiber andere Spielriume als
offentliche Schulen, die an staatliche
Vorgaben, verordnete Abliufe und
Uberginge, Standards und Leis-
tungserhebungen gebunden sind.

An diesen Freirdumen sollten
Waldorfschulen festhalten und sie
gezielt nutzen. Indem sie lange auf
Noten und Sitzenbleiben verzichten,
erdffnen sie ihren Schiiler:innen
einen Raum, ein «Moratorium». In
diesem kann sich beides entwickeln:
eine «gute Kindheit» einerseits

und Lernfreude sowie eine positive
Bildungsorientierung andererseits.

Gerade die Zeit der Mittelstufe
schafft Spielriume, um mit



PADAGOGIK | PARTIZIPATION

Partizipation unterstiitzt
Kinder darin, selbstbewusste,
verantwortungsvolle und
demokratisch handelnde

Personlichkeiten zu werden.

Schiiler:innen einen erweiterten Leistungsbe-
griff zu erkunden: Leistung kann in Projekten
und auferunterrichtlichen Aktivititen stirker im
Sinne von «Leistung fiir andere» verstanden wer-
den — weniger als Wettbewerb und Konkurrenz.

Auch im Kontext der Ganztagsschule kann ein
Mehr an Zeit forderlich sein. Waldorfschulen soll-
ten hier dem allgegenwirtigen Leistungsdruck
nicht nur durch Entschleunigung begegnen, son-
dern durch eine offensiv vertretene Neudefinition
von Verantwortung und «Leistung fiir andere».

Demokratiepddagogik braucht
echte Partizipation

Demokratiepidagogik beginnt damit, Kinder als aktiv
Gestaltende ihrer eigenen Bildungsprozesse ernst zu
nehmen. Befunde der Kindheitsforschung deuten
darauf hin, dass Kinder im Schulalltag oft zu wenige
Gelegenheiten erhalten, ihre Perspektiven einzubrin-
gen. Viele fiihlen sich nicht ausreichend gehért, haben
jedoch ein starkes Bediirfnis nach Mitbestimmung.
Das erscheint paradox, denn partizipative Strukturen
koénnen Lernbereitschaft fsrdern und sich positiv

auf das psychosoziale Wohlbefinden auswirken.

Erwachsene sollten Kinder deshalb aktiv in Ent-
scheidungsprozesse einbeziehen und ihre Beitrige »>
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> ernsthaft beriicksichtigen. Bereits
Emmi Pikler zeigte, dass selbst
Sauglinge Partizipation erleben
kénnen, etwa beim Wickeln.

Ein Beispiel bietet die Freie Céles-
tin-Freinet-Schule im sichsischen
Moritzburg. Dort lernen Kinder der
Klassen eins bis vier; jede Klas-

se wird von einer Lehrkraft und
einer pidagogischen Fachkraft
begleitet. Strukturelemente wie
Klassenrat, Morgenkreis, Schii-
ler:innenkonferenzen und Pri-
sentationskreise schaffen Riume
fur demokratische Erfahrungen.

Uber den Frontalunterricht hinaus
wird in Werkstitten mit individuel-
len oder kollektiven Wochenplinen
und Arbeitsmitteln zur Selbstkor-
rektur gearbeitet. Lehrkrifte betei-
ligen die Kinder aktiv, sodass diese

ihren Lernweg mitgestalten kénnen.

Pidagogische Verantwortung wird
dabei nicht abgegeben — vielmehr
werden Kinder an der Gestaltung
ihrer Bildungsprozesse beteiligt.

Partizipation unterstiitzt Kinder dar-
in, selbstbewusste, verantwortungs-
volle und demokratisch handelnde
Personlichkeiten zu werden — ein
Motiv, das auch der Waldorfpiadago-
gik zugrunde liegt. Waldorfschulen
begeben sich ebenfalls auf den

Weg, demokratische Strukturen zu
etablieren. Rudolf Steiner betont,
dass Kinder die Welt iiber prakti-
sche Titigkeit begreifen; Lernen
erfolgt demnach nicht primér durch
abstrakte Wissensvermittlung,
sondern durch unmittelbare
Erfahrung — in sinnli-
cher Wahrnehmung,
kiinstlerischem
Gestalten oder
handwerklichem
Tun. Auch John
Dewey (1859-1952),
ein US-amerikani-
scher Philosoph

und Pidagoge des

20. Jahrhunderts,
versteht Demokratie
weniger als insti-
tutionelle Ordnung,
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Auch Kinder im
Grundschulalter
kénnen abstimmen.

denn als soziale Lebensform, die
in alltiglichen Praktiken realisiert
sowie durch gemeinsames Han-
deln erfahren und erlernt wird.

Die Waldorfpidagogik verfolgt das
Ziel, an den individuellen Interes-
sen der Kinder anzukniipfen. Um
diesem Anspruch nicht nur theo-
retisch, sondern praktisch gerecht
zu werden, braucht es altersgemifle
Partizipationsméglichkeiten: For-
men, die es erlauben, Kindern zuzu-
héren und sie als Individuen mit ei-
genen Bediirfnissen, Wiinschen und
Erfahrungen ernst zu nehmen. <>

Anmerkung: Eine Version dieses Textes
mit simtlichen Verweisen, Quellen- und
Literaturangaben erhalten Sie gerne

auf Anfrage bei der Redaktion.

Jun. Prof. Dr. Christiane
Adam, Juniorprofessorin fiir
Erziehungswissenschaft an der
Alanus Hochschule in Mannheim.
Waldorfpidagogin, Dozentin.

Jun. Prof. Fanny Stein,
Juniorprofessorin fiir
Erziehungswissenschaft an
der Alanus Hochschule in
Mannheim sowie Habilitandin
an der Goethe-Universitit
Frankfurt am Main. Zuvor war sie
als Lehrerin und Erzieherin titig.

Bild: istock/arrowsmith2
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PADAGOGIK

Katia Galdi

LEBENSPRAKTISCHES LERNEN

Formenzeichnen ist in der Waldorfpidagogik mehr als ein kiinstlerisches Ubungsfeld.

Es fuhrt das Kind tber die Bewegung in eine Erfahrung von Ordnung, Rhythmus und

Raum. Unsere Autorin forscht in Brasilien tiber das Formenzeichnen im Waldorfunterricht

und geht der Frage nach, wie sich diese Praxis nicht nur padagogisch, sondern auch im

Licht medizinischer und geisteswissenschaftlicher Perspektiven beschreiben lisst. Im

Mittelpunkt steht die Bewegung und das, was sie hinterlasst: die Spur.

Der Mensch ist ein werdendes
Wesen und der Leib ist dabei nicht
blofR «Hiille», sondern Ausdruck
und Mitgestalter. Gerade weil sich
der Korper immer auch sozial zeigt,
lohnt sich ein genauer Blick auf jene
Qualititen der Bewegung, die von
frither Kindheit an menschliches
Handeln durchziehen. Bewegungen
bilden Uberginge zwischen Innen
und Auflen und kénnen, so die
Grundidee, Denken und Wahrneh-
men mit hervorbringen. Demzu-
folge bertihren sich beim Formen-
zeichnen korperliche Titigkeit und
seelisch-geistige Entwicklung.

Formenzeichnen:
Linie als Spur

In Waldorfschulen in Brasilien wird
Formenzeichnen in der Regel von
der Klassenlehrkraft vom ersten bis
zum achten Schuljahr angeleitet.
Ausgangspunkt ist nicht die «schéne

2026

Form», sondern die Bewegung, die
mit dem ganzen Korper erlebt und
dann in die Linie gefiithrt wird.

Die gezeichnete Linie ist Spur eines
Weges: eines Ringens um Rich-
tung, eines Findens von Maf, eines
Einiibens von Ruhe und Wachheit.

Zwischen Gerade und Kurve begeg-
net vielen Kindern zuerst der Kreis.
Es ist ein bedeutsamer Moment,
wenn es gelingt, einen Kreis zu
schlielen, nicht technisch, sondern
als Erfahrung: Das Chaos beginnt
sich zu ordnen. Wo vorher ein
«Kniuel» war, entsteht allmihlich
Form. Aus dieser Perspektive ist For-
menzeichnen kein Nebenfach, son-
dern eine elementare Schulung der
leibgebundenen Aufmerksamkeit.

Studie und Vorgehen

Im Jahr 2018 wurde an drei Waldorf-
schulen im Bundesstaat S3o Paulo

Juli/August erziehungsKUNST

eine Untersuchung dazu durchge-
fithrt. Begleitet wurden 89 Kinder
im Alter von sieben bis elf Jahren.
Zu Beginn und am Ende des Schul-
jahres erfolgten Messungen zur
Korperhaltung sowie zum statischen
und dynamischen Gleichgewicht.
Zusitzlich wurden Atembewegun-
gen wihrend des Formenzeichnens
zu drei Zeitpunkten im Jahr er-
hoben. Ergianzend kamen Frage-
boégen zum Einsatz, die von den
Lehrkriften ausgefiillt wurden
und Konzentration, Organisation
und Bewegung der Kinder be-
schreiben sollten. Auch Fallstudien
wurden erstellt, in denen grafisches
Material wie Formenzeichnungen
sowie Sprach- und Mathematik-
hefte verglichen wurden. Ein
interdisziplinires Team aus
medizinischen Fachkriften,
Physiotherapeut:innen und
Lehrkriften wertete die Beob-
achtungen regelmiflig aus.



Bilder: Charlotte Fischer

Formenzeichnen mit Wachsmalstiften.

Wahrnehmung
und Rhythmus

Ein zentraler Gedanke ist die Be-
deutung einer leibnahen Wahrneh-
mung. Was wir als «Wahrnehmen»
bezeichnen, ist nicht primir ein ab-
strakter Vorgang, sondern zunichst
ein Mitvollzug. Gerade Kinder
erleben die Welt in einer Selbstver-

stindlichkeit des Zusammenklangs:

Sehen, Fithlen, Bewegen und Den-
ken sind noch nicht voneinander
getrennt. Formenzeichnen kntipft
daran an, indem es die Wahrneh-
mung iiber Rhythmus, Wieder-
holung und das bewusste Durch-
schreiten von Linienfiguren fiithrt.

Hier kommt auch der Zusam-
menhang zur Schrift in den Blick.
Wenn Kinder auf unlinierter Fliche
schreiben, miissen sie den Raum
selbst gestalten. Die Linie ist nicht
vorgegeben, sondern wird errun-
gen. Das kann, richtig gefiihrt,
das Schreiben in eine Erfahrung
von Mafs und Rhythmus verwan-
deln. Rhythmus zeigt sich dabei
nicht nur im dufleren Ablauf,
sondern auch im leiblichen Ge-
schehen von Atmung und Span-
nung, von Bewegung und Pause.

Die Ergebnisse der Untersuchung
zeigten in mehreren Bereichen
signifikante Verinderungen. Beob-
achtet wurden Unterschiede bei den
Atembewegungen, eine Zunahme
der Konzentrationsleistung wih-
rend anspruchsvoller Tatigkeiten
und eine deutliche Verbesserung
der Haltung, insbesondere beim
Schreiben. Uber das Schuljahr
hinweg wurde eine angemessenere
Korperhaltung fiir manuelle Tétig-
keiten beschrieben, was sich auch
auf Verhalten und Lernen auswirkte.
Auch wenn aktives Zuhoren nicht
direkt gemessen wurde, deuteten die
Lehrkraftbeobachtungen auf Verin-
derungen in der inneren und dufe-
ren Bereitschaft hin, Anweisungen
aufzunehmen und auszufithren.

Bildung als
salutogenetische
Kraft

Die beteiligten Lehrkrifte
verstehen Formenzeich-
nen als Weg, menschliche
Entwicklung auszudriicken. Das
Kind erlebt Raum und Zeit leiblich
und gewinnt daraus allmihlich
Bewusstsein. So kann sich auch
die Stifthaltung, die Schrift und
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die Fahigkeit zur Konzentration
aufbauen, nicht durch Druck,
sondern durch stimmig gefiihrte
Ubung. In diesem Sinn nihert
sich Waldorfpidagogik einem
Verstindnis von Gesundheit, das
nicht erst bei Krankheit beginnt,
sondern salutogenetisch fragt: Was
stirkt den Menschen in seiner
Lebendigkeit und Selbstfithrung?

Formenzeichnen erscheint hier
als eine Praxis, die den Menschen
in seiner Ganzheit anspricht.

Es verbindet Bewegung und
Wahrnehmung, Ordnung und
Freiheit, Ubung und Ausdruck.
Und es erinnert an einen Satz,
der im Text als Leitmotiv auf-
scheint: «Heilen und erziehen
sind kiinstlerische Prozesse.» <>

Waldorflehrerin, Mitglied
im brasilianischen Waldorf-
Ausbildungsforum sowie
in der Anthroposophischen
Gesellschaft Brasiliens.

Sie forscht zur Wirkung des
Formzeichnens in der pidagogischen
Praxis an der Universitit S3o Paulo.
Auflerdem ist sie als Autorin und als
Dozentin in der Waldorflehrkriftebildung
in Stidamerika und Europa titig.



ELTERN | MOTIVATIONSUBUNG

Waldorfschiiler:innen erkennt
man an der Rechtschreibung

Susanne Bregenzer

Das Einmaleins konnen, Vokabeln kennen, Rechtschreibung

und Grammatik beherrschen —das sollten alle kénnen. Aber

was, wenn Kinder dafiir echt mal pauken miissen? Unsere

Autorin schreibt tiber Freiheit und sinnhafte Regelwerke.

«In der Epoche war ich krank»,
ist meine Standardausrede, wenn
ich irgendwas nicht kann, was
man als Erwachsene eindeutig
kénnen oder wissen sollte. Es ist
ein Running Gag bei uns, nicht
wirklich ernst gemeint — oder
vielleicht doch ein bisschen?

«Wenn Waldorfschiiler:innen sich
in unserer Einrichtung bewerben,
erkennen wir das oft an der schlech-
ten Rechtschreibung», sagt mir eine
Bekannte, die in der Personalabtei-
lung arbeitet. Ich zucke zusammen.
Rechtschreibung, in dieser Epoche
war ich auch krank, natiirlich! Bis
ich anfing, Texte veroffentlichen zu
wollen und es oberpeinlich wurde.

Meine ersten Texte versffentlichte
ich in einem Internetforum, in dem
Autor:innen Teile ihrer Schriften
posten konnten und andere sie
kommentieren sollten. Die einzi-
gen Kommentare, die ich bekam,
lauteten: «Die Rechtschreibung

ist grottig! Das will ich nicht mal

lesen.» Ich, als freiheitlich erzogene
Waldorfschiilerin, dachte vericht-
lich: «Wen interessiert Rechtschrei-
bung? Auf den Inhalt kommt es an!»

Inzwischen denke ich dariiber ganz
anders, denn eine gute Rechtschrei-
bung schafft Ordnung und steht
fur Sorgfiltigkeit. Ordnung ist kein
menschengemachter Mist, sondern
liegt dem Kosmos, der Natur, dem
Menschsein zugrunde und hat

eine eigene Schonheit. Ordnung zu
schaffen, befriedigt. Ordnung zu
erkennen, macht sogar gliicklich?
Und es macht Spaf}, immer mehr
von dieser Ordnung zu verstehen.

Als meine Kinder in der ersten
und zweiten Klasse Schreiben
lernten, fand ich ihre Lautschrift
genial. «Schbilblaz» und «Fux», ja
genauso klingt das. Sie stindig zu
meck-bessern, schien mir falsch zu
sein, sie hitten ihren Mut verloren,
ttberhaupt zu schreiben. Und wann
ist also der Zeitpunkt gekommen,
an dem man anfingt, die Kinder
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zu korrigieren? Wenn es pikierte
Blicke von Nicht-Waldorf-Verwand-
ten gibt? Ab einem bestimmten
Alter, vielleicht dem Rubikon?
Oder kommt das «von selbst»?

Auch andere Fihigkeiten, die wir in
unserer Kultur kénnen sollten, die
stoisches Lernen und nicht Kreati-
vitit fordern, sind heifd umstritten,
wenn man in die Waldorfszene hin-
einlauscht. Vokabeln? Ja, die braucht
man, um eine Sprache zu kénnen.
Notenlesen? Macht uns fihig, die
Sprache der Musiker:innen selb-
stindig zu entschliisseln, ist aber
hochst unbeliebt bei Schiiler:innen.
Das Einmaleins? Meinen Mann, der
in der Regelschule war, kannst du
mitten in der Nacht fragen, wieviel 7
mal 6 ist, und er weif? die Antwort.

Also die Kinder doch
drillen, damit sie auswendig
lernen und funktionieren?

Der Neurobiologe Gerald Hiither
sagt: «Motivation ist der Diinger



Bild: Angelika Lonnemann

fiirs Gehirn». Die Forderungen
nach neuen Schulsystemen werden
immer lauter. Drill ist out. Kinder
sollen lernen, was sie interessiert
und wann es sie interessiert. Es gibt
offenbar gewisse Entwicklungszeit-
fenster fiirs Lernen unterschiedli-
cher Fihigkeiten. Diese Zeitfenster
sind ganz individuell. Schwierig

ist es, in den groflen Klassen der
Waldorfschule darauf einzugehen.

Mein Mann sagt: «Es war einfach
klar, dass ich das kénnen muss,
um diese Art der Kommunikation
zwischen Menschen zu erlernen.»
Oft wiinschen sich Eltern fiir ihre
Kinder die Waldorfschule, weil sie
das Drill-System der Regelschulen
selbst durchlaufen und darunter
gelitten haben. Weil sie wollen,
dass ihre Kinder nicht gestutzt und
unter Druck gesetzt werden. Das
sind also Eltern, die fiir ihre Kinder
mehr Freiheit wollen, sie wollen,
dass ihr Kind Freude am Lernen
hat und gerne zur Schule geht. Sie
wollen einen anderen Weg gehen,
sie wollen den Menschen als Ganzes
sehen und nicht als defizitires
Wesen, und das ist ja wunderbar!

Fiir die kulturellen Fihigkeiten
wie Rechtschreibung, Einmaleins,

«Mir ist wichtig, dass du das lernst!>»

Notenlesen und so weiter bedeutet
das aber, dass es in der Waldorfschu-
le Schlupflécher, grof? wie Scheu-
nentore, gibt. Nicht wegen der feh-
lenden Benotung. Nicht wegen des
fehlenden Drills. Nein, es ist etwas
Inneres, ein «Akzeptieren, wenn
das Kind keine Rechtschreibung
kann», ein «Bewundern, wie man

so gut Cello spielen kann, ohne auch
nur eine einzige Note zu kennen».

Was kénnen wir
Waldorfeltern also tun?

«Mir ist wichtig, dass du das lernstl»
Sowas kann ich als Mutter
sagen — aber ich sollte es
vor allem fiihlen, sonst
werde ich nicht ernst-
genommen. Wir sind
soziale Wesen — und nicht
immer kann man ganz
genau trennen, woher eine
Motivation kommt. Ist sie da, weil
sie aus unserem Herzen kommt?
Oder ist sie da, weil unsere Umge-
bung sie lebt? Ich glaube, dass ein
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Kind, dessen Umgebung vermittelt
«Das ist wichtig, ich will, dass du
das kannst! Es gibt keinen Ausweg»,
auch Motivation fiir sich finden

und sogar Spaf daran entwickeln
kann, immer besser zu werden.

Motivation ist der Diinger fiirs
Gehirn — aber nicht immer
kommt diese nur aus dem Herzen,
manchmal lernen Kinder etwas,
weil wir Erwachsenen erkannt
haben, dass es wichtig ist, dies zu
kénnen und unsere Kinder nicht
ohne diese Fihigkeiten in die
Gesellschaft entlassen wollen. <>

Susanne Bregenzer, *1980,
lebt mit ihrer Familie am
Bodensee, arbeitet im
Schulgarten der Waldorfschule
Uberlingen und als freie
Autorin. Sie schreibt gerne kurze
Artikel zu brisanten Themen und
lange fantastische Romane als Julei
Brenz sowie Erziehungsratgeber.

www.maerchenwelten-siebenwasser.de

www.familienuniversum.de



SCHULE IN BEWEGUNG

Jurgen Beckmerhagen

DIE ARBEIT DER SCHLICHTUNGSSTELLE

Wenn Konflikte an Waldorfschulen festfahren, wenden sich Eltern,

Mitarbeitende oder Schulen manchmal an die Schlichtungsstelle des
Bundes der Freien Waldorfschulen (BdFWS). Sie arbeitet bundesweit,
vertraulich und ohne Weisungsbefugnis. Unser Autor hat sich mit den

Die Aufgabe von Martina Christian
und Andreas Kern ist es nicht, Ent-
scheidungen zu treffen, sondern Ge-
spriche wieder moglich zu machen.
Beide kommen aus der pidagogi-
schen Praxis. Martina Christian ar-
beitet als Dozentin, Coachin und war
viele Jahre Klassenlehrerin sowie

in der Schulfithrung titig. Andreas
Kern war lange als Lehrer titig und
bildet heute angehende Lehrkrifte
aus. Die Arbeit in der Schlichtungs-
stelle leisten sie zusitzlich — aus
persénlicher Uberzeugung. «An
manchen Stellen wird viel zu wenig
gesprochen, obwohl sehr viel geredet
wird», sagt Kern. Viele Konflikte
entstehen im Vorbeigehen, auf

dem Flur, auf dem Parkplatz oder
zwischen zwei Terminen. Gespriche
bleiben informell, die zustindigen
Gremien erfahren nichts davon,
Missverstindnisse wachsen, bis
irgendwann ein Konflikt entsteht,
den niemand mehr klar tiberblickt.
Hier setzt die Schlichtungsstelle

an: Christian und Kern héren zu,
ordnen und helfen, Wege zu Gespri-
chen zu finden. Beide betonen, dass
sie diese Arbeit nicht aus Pflicht-

beiden Schlichter:innen unterhalten.

gefiihl oder Verwaltungssinn tun.
«Uns ist wichtig, dass Menschen
innerhalb der Waldorfbewegung
ein unabhingiges Ohr finden», sagt
Christian. Viele wenden sich an

die Stelle, weil sie an ihrer Schule
niemanden mehr sehen, an den sie
sich wenden kénnen oder mochten.

Vertraulich — und
ohne Weisung

Die Schlichtungsstelle berit Eltern,
Mitarbeitende und Angehoérige des
Kollegiums vertraulich, zunichst
ohne Kontakt zur Schule, es sei
denn, Betroffene wiinschen dies aus-
driicklich. Viele schreiben direkt an
den Bund der Freien Waldorfschu-
len, in der Hoffnung, dort entschei-
de jemand den Konflikt. Doch genau
das passiert nicht. «Wir sind keine
Aufsichtsbehorde», sagt Kern. Auch
eine andere Erwartung horen beide
hiufig: dass jemand von der Schlich-
tungsstelle in die Schule kommt
und den Konflikt vor Ort 16st. «Es

ist mit unserem Budget und der uns
zur Verfiigung stehenden Zeit nicht
moglich, zu reisen», sagt Christian.
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Die Aufgabe der Stelle ist eine
andere: zuhoren, sortieren, Orien-
tierung geben. Christian beschreibt
diese Arbeit mit der Metapher des
Wollkniuels. Menschen melden
sich mit einem Biindel aus Arger,
Enttiuschung, Sorgen und offenen
Fragen. Gemeinsam sucht man den
Anfang dieses Kniuels. Von dort
lasst sich Schritt fiir Schritt kliren,
was geschehen ist und welcher
nichste Schritt moglich sein konnte.

Zuhoren — oft lange

Ein grofer Teil der Arbeit besteht
aus Gesprichen. Viele Anfragen
fithren zu langen Telefonaten.
Menschen erzihlen ihre Geschichte,
manchmal zum ersten Mal vollstin-
dig. «Wir héren zu», sagt Christian.
«Und wir nehmen uns Zeit.» Das sei
keine Nebensache, betonen beide.
Viele Menschen melden sich in
einer Situation grofler Anspannung.
Sie fithlen sich iibergangen oder
nicht gehort. Manche haben Angst
vor einem Gesprich mit der Schule.
Andere wissen nicht, wie sie ihr
Anliegen formulieren sollen. Dann
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beginnt die eigentliche Arbeit:
zuhoren, nachfragen, ordnen. Kern
beschreibt das so: Menschen kom-
men mit viel Druck. Im Gesprich
lasst sich der Fall sortieren und der

Druck ldsst nach. Plétzlich wird kla-

rer, worum es eigentlich geht. Ein
Beispiel: Ein Vater meldet sich nach
der Kiindigung des Schulvertrags.
45 Minuten lang erzihlt er zum
ersten Mal die ganze Geschichte.
Danach weif er, wen er ansprechen
mdchte und wie. Aus solchen Ge-
sprichen entstehen oft drei Fra-
gen, die helfen, einen Konflikt zu
ordnen: Was ist eigentlich passiert?
Was mochte ich erreichen? Wie
kann ich ein Gesprich beginnen,
ohne den Konflikt zu verschirfen?

Schlichtung oder
Beschwerde

Der allererste Schritt ist immer
derselbe: schreiben. Denn wer
Kontakt mit der Schlichtungsstel-
le aufnimmt, muss das Anliegen

zunichst kurz per E-Mail schildern.

Im Gesprich zeigt sich dann, was
das Ziel der Beratung ist, eine

DIE ARBEIT DER SCHLICHTUNGSSTELLE

Schlichtung oder eine Beschwerde.
Die Grenze ist nicht immer eindeu-
tig. Eine Schlichtung hat ein Ziel:
Die Situation soll besser werden.
Dafiir braucht es Dialog und die
Bereitschaft beider Seiten. Eine
Beschwerde benennt einen Miss-
stand. Sie entsteht oft dann, wenn
die Beziehung bereits beendet ist,
zum Beispiel nach der Kiindigung
des Schulvertrags. Wichtig bleibt:
Die Schlichtungsstelle handelt nie
eigenstindig gegentiber einer Schu-
le. Erst wenn Betroffene zustim-
men, wird Kontakt aufgenommen.

Nicht jeder Konflikt gehort in die
Zustindigkeit der Schlichtungsstel-
le. Bei Hinweisen auf physische,
psychische oder sexualisierte Gewalt
verweisen die beiden Berater:innen
an spezialisierte Beratungsstellen.
Auch rechtliche Fragen, etwa zu
Arbeits- oder Vertragsrecht, lie-

gen auflerhalb ihres Auftrags.

Typische Konflikte

Besonders hiufig melden sich
Eltern nach der Kiindigung des >
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K R I S E Friedrich Glasl

und metanocische Mediation

Friedrich Glasl

Konflikt, Krise, Katharsis
und metanoische Mediation
207 Seiten, gebunden

36,~ Euro | 978-3-7725-3140-8
www.geistesleben.de

Konflikte nachhaltig 16sen

Nachhaltiges Konfliktmanagement

ist mehr als die pragmatische Suche
nach einem Interessenausgleich,
sondern fithrt dariiber hinaus zu einer
inneren wie dufleren Verwandlung —
dhnlich einem Genesungsprozess, in
dem auf eine Krise die Katharsis folgt.
Diese Verwandlung ist das Ziel der
metanoischen Mediation, die der
beriihmte Konfliktforscher Friedrich
Glasl in dieser tiefgriindigen Studie
darstellt.

Ein allgemeinverstindliches Grund-
lagenwerk vom fithrenden Experten
fiir Konfliktbewiltigung.

Freies Geistesleben
Wissenschaft und Lebenskunst


https://www.geistesleben.de/Wissenschaft-und-Lebenskunst/Unternehmenskultur-soziales-Leben/Konflikt-Krise-Katharsis-oxid.html?listtype=search&searchparam=Konflikt
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> Schulvertrags. Viele berichten, dass
sie diesen Schritt nicht erwartet
haben. Gespriche hitten kaum
stattgefunden oder seien nicht
dokumentiert worden. Zuriick bleibt
ein Satz, der tief verletzt: Mein Kind
wird abgelehnt und ich weifd nicht,
warum. Ein zweites Konfliktfeld
sind Aufnahmen. Auch wenn ein
Kind keinen Platz bekommt, ist
der Schmerz grofR. Doch Schulen
entscheiden dariiber selbst. Die
Schlichtungsstelle kann hier vor
allem zu Gesprichen und zu mehr
Transparenz ermutigen. Auch
Beschwerden tiber pidagogische
Entscheidungen erreichen die Stelle.
Doch auch hier sind die Berater:in-
nen nicht zustindig, sie bewerten
keinen Unterricht. Dafiir sind die
einzelnen Schulen zustindig.

Was Schulen lernen kénnen

Was miisste sich dndern, damit die
Schlichtungsstelle seltener ge-

Andreas Kern und
Martina Christian.

braucht wird? Christian und Kern
nennen zwei Punkte. Erstens: frith
sprechen. Konflikte sollten ange-
sprochen werden, solange sie noch
klein sind. Zweitens: klare Wege,
klare Zustindigkeiten. Wer ein
Problem hat, muss sofort wissen, an
wen sich die Person wenden kann.
Die Rollen sollten getrennt sein.
Wenn dieselbe Person gleichzei-

tig Vorstand, Vertrauenskreis und
Klassenlehrkraft ist, entsteht schnell
der Eindruck von Befangenheit.

Am Ende steht eine einfache Bot-
schaft. «Man kann sich mit allen
Anliegen an uns wenden», sagt
Christian. Auch wenn die Schlich-
tungsstelle nicht zustindig ist, hilft
sie, gemeinsam den richtigen Weg
zu finden. Konflikte sollten
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niemals so grof} werden, dass
sie eine Schulgemeinschaft
zerstoren. Aber sie brauchen
Form und Interesse. Und dann
beginnt alles mit etwas sehr
Einfachem: jemand hort zu. <>

*1956, im Sauer-
und Miinsterland

aufgewachsen,

verheiratet, fiinf
Kinder. Informatiker

und Unternehmer. Von 2013 bis
2022 Geschiftsfithrer der Freien
Waldorfschule Itzehoe. Seit Oktober
2022 im Ruhestand. Hobbies: Reisen,
Lesen, Schreiben, Fotografieren.
E-Mail: juergen@beckmerhagen.me

Bild: Martina Christian und Andreas Kern
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Miriam Obleitner

NEUE PERSPEKITVEN ERMOGLICHEN

Kinder- und Jugendliteratur kann an Waldorfschulen dazu beitragen,

Vielfalt als selbstverstindlichen Teil der Lebenswirklichkeit sichtbar

zu machen. Unserer Autorin ist es wichtig, dass Biicher, die mit

Kindern gelesen werden, sensibel und bewusst mit dem Thema

Auf den ersten Blick scheint das
Buch Teckel Tom von Bette Weste-
ra ein ganz normales Bilderbuch
zu sein. Das ist es auch — aber mit
einem kleinen, unscheinbar daher-
kommenden Detail. Die Geschichte
handelt von Dackel Tom, der von
einer Familie adoptiert wird. Die
Familie besteht aus Papa Pablo,
Papa Paul und Tochter Sophie. Im
Bilderbuch steht jedoch nicht die
Familie im Mittelpunkt, sondern
der Dackel. Der Hund erzihlt aus
seiner Sicht, wie die Adoption
erfolgt. Nicht thematisiert wird die
Zusammensetzung der Familie, die
in diesem Fall nicht der traditionel-
len Vater-Mutter-Kind-Konstellation
entspricht. Dass es in der Familie
zwei Papas gibt, ist einfach «nor-
mal», ein Fakt der Geschichte.

Dieses Buch zeigt in unaufgeregter
Weise ein Familienmodell, das zwar
heutzutage in unserer Gesellschaft
offiziell anerkannt ist, aber oft noch

Diversitit umgehen.

als anders und neuartig oder bes-
tenfalls als besonders gilt. Um mehr
Diversitit in den Kanon der Waldorf-
kindergirten und Waldorfschulen zu
etablieren, appellieren Dozent:innen
der Alanus Hochschule in Mann-
heim dafiir, diese Art von Bilderbii-
chern im Alltag beziehungsweise im
Unterricht zu nutzen. Das ist ganz
im Sinne einer modernen Erzie-
hungskunst, die sich mit Begriffen
wie «diversititssensibel» und «ras-
sismuskritisch» auseinandersetzt.

«Diversititssensibel zu sein be-
deutet, sich der Vielfalt von Men-
schen bewusst zu sein und ihr
respektvoll zu begegnen», sagt
Christiane Adam, Juniorprofessorin
fur Erziehungswissenschaft mit
Schwerpunkt Waldorfpidagogik
am Institut fiir Waldorfpidagogik,
Inklusion und Interkulturalitit in
Mannheim. «Fiir die Schule bedeu-
tet dies, Unterricht so zu gestalten,
dass sich moglichst alle angespro-
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chen und einbezogen fithlen und
zugleich dazu eingeladen werden,
eigene Vorurteile zu reflektieren.»

Der Begriff «rassismuskritisch»
kann so erklirt werden: «Rassis-
muskritisch zu arbeiten, bedeutet,
Rassismus als gesellschaftliches
Macht- und Ungleichheitsverhilt-
nis zu verstehen und kritisch zu
analysieren. Dabei richtet sich der
Fokus auf Strukturen wie zum
Beispiel Institutionen, Gesetze, das
Bildungssystem, auf gesellschaft-
liche Normen, die vorgeben, wer
als <normal> gilt, auf Sprache und
Bilder sowie auf eigene Denkweisen
und Privilegien», erklirt Adam.

Literatur als
Ermoglichungsdidaktik

«Waldorfpidagog:innen konnen
Themen wie Gender, (Anti-)
Diskriminierung, (Anti-)Rassismus,
Adultismus, Familie oder Diversitit >



Biicher schaffen Erfahrungsriume, in denen unterschiedliche Lebensweisen, Identitidten und Sichtweisen vorkommen sollten.

in den Unterricht integrieren,
indem sie Vielfalt und Mehrper-
spektivitit auf unterschiedlichen
Ebenen erméglichen», sagt Adam.
«Ich schlage vor, eine diversitits-
sensible und rassismuskritische
Literaturdidaktik als Teil einer
umfassenden <Ermoglichungsdidak-
tik> zu verstehen. Es geht nicht um
moralisierende Belehrung, sondern
um das Schaffen von Erfahrungs-
rdumen, in denen unterschiedliche
Lebensweisen, Identititen und
Sichtweisen vorkommen kénnen.
<Ermoglichungsdidaktik> verstehe
ich als eine Didaktik, die Kindern
und Jugendlichen erméglicht, das
zu werden, was sie sein wollen.
Dazu miissen sie verschiedene Wege
kennenlernen. Wir kénnen in der
Waldorfpidagogik Riume schaffen,
in denen Fragen gestellt, Differen-

zen wahrgenommen und neue Sicht-

weisen erprobt werden kénnen.»

Waldorfpidagog:innen kénnen
Literatur zu den oben genannten
Themen zur Verfiigung stellen.
Entweder in einer Klassenbiicherei
oder durch Einbeziehung der Litera-
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tur in den Unterricht. In den ersten
Schuljahren steht dabei nicht im
Fokus, diese Themen zu analysieren,
sondern vielmehr, den Literatur-
kanon an unsere Zeit anzupassen.
«Literatur kann Kinder darin unter-
stiitzen, zu verstehen, dass es viele
verschiedene Moglichkeiten gibt, ein
Kind zu sein, und ebenso unter-
schiedliche Weisen, ein Midchen
oder ein Junge zu sein», sagt Adam.
«Kinderliteratur eréffnet die Chance,
Vielfalt von Anfang an als Normali-
tit zu begreifen. Biicher wie Teckel
Tom oder Julian ist eine Meerjungfrau
— eine Geschichte iiber einen Jun-
gen, der gerne Kleider trigt — kon-
nen dazu beitragen, offene Welt- und
Gesellschaftsbilder zu entwickeln.»

Auch Rudolf Steiner ist fiir die
Beriicksichtigung unterschiedlicher
Perspektiven eingetreten, erklirt
Adam: «In der Vortragszusam-
menstellung Der menschliche und
der kosmische Gedanke formulierte
Steiner die Idee, dass es im Denken
und in der Weltanschauung nicht
nur eine <einzig richtige Sicht
gebe, sondern eine Vielzahl jeweils
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einseitiger, aber legitimer Perspekti-
ven — mogliche <Nuancen des Blickes
auf die Welt>, die zusammenge-
nommen ein vollstindigeres Bild

der Wirklichkeit ergeben. An diese
Sichtweise konnen wir ankniipfen
und mit Kindern von Anfang an
Multiperspektivitit entdecken.»

Biicher auf dem Priifstand

Das Einbeziehen diversititssensibler
und rassismuskritischer Literatur
sollte in allen Bereichen der Waldorf-
schule geschehen. Ein Projekt der
Pidagogischen Forschungsstelle un-
tersucht seit 2024 englische Publika-
tionen im Hinblick auf Rassismus,
Diskriminierung und Diversitit.

«Die Analyse zeigt, dass viele Werke
eurozentrische, rassistische und
stereotype Inhalte reproduzieren,
was die Macht von Sprache und
Narrativen verdeutlicht», heifdt es in
der Projektbeschreibung. Es wird
betont, wie wichtig eine diskrimi-
nierungs- und rassismuskritische
Bildungsarbeit ist, um gesellschaft-
liche Normen zu hinterfragen
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und vielfiltige Perspektiven in
den Unterricht zu integrieren.

Seit letztem Jahr hat das Team
Literatur-Empfehlungen fiir Eng-
lischlehrkrifte in der Waldorfschule
verotfentlicht: forschung-waldorf.de/
publikationen/lektueren-englisch-
oberstufe. Auch die Publikationen der
Pidagogischen Forschungsstelle fiir
den Bereich Englisch wurden einer
diskriminierungs- und rassismus-
kritischen sowie diversititssensiblen
Untersuchung unterzogen. Infolge-
dessen wurden Lektiiren aussortiert
und neue, passende Literatur versf-
fentlicht (siehe hierzu auch den Ar-
tikel «Englisch multiperspektivisch»
in der Erziehungskunst Mirz 2020).

Geschichten
von autonomem
weiblichem Leben

Die genannten Aspekte betreffen
auch den Erzihlteil im Waldorf-
unterricht. Adam nennt hier die
Mirchen als Beispiel. Marchen sind
eine zentrale literarische Gattung
und vermitteln Kindern grundlegen-

des Welt- und Deutungswissen. Sie
haben auch weiterhin eine wichtige
Bedeutung im Waldorfunterricht.
Trotzdem konnte der Kanon erwei-
tert werden. «Es sollten nicht nur
Prinzessinnen vorkommen, die auf
ihre Rettung durch einen Prinzen
warten, sondern auch Midchen und
junge Frauen, die ihr Leben selbst
gestalten und o6ffentlich wirksam
werden», sagt Adam. «Mir ist es
wichtig, Geschichten zu erzihlen,
die autonomes weibliches Leben als
moglich und gelungen darstellen.»

Obwohl sich auch schon in der
Vergangenheit Lehrkrifte diesen
Themen gewidmet haben, fehlt es
Pidagog:innen an aus-
reichend addquaten
Materialien, Heran-
gehensweisen und
Methoden, um ein
diversititssensibles

und rassismuskriti-
sches Bewusstsein in die
Waldorfpidagogik hineinzubringen.
Mit den Erneuerungen der Pida-
gogischen Forschungsstelle, dem
Erforschen dieser Bereiche und
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der Integration in die Lehrkrifte-
ausbildung sind erste Schritte in
die richtige Richtung gemacht.

«Kinder sollten wahrnehmen, dass
Pidagog:innen sich ernsthaft um
Fairness und Gerechtigkeit bemti-
hen — auf allen Ebenen der Schulkul-
tur», sagt Adam. «Das betrifft den
Umgang mit Kindern, Jugendlichen,
Eltern und Kolleg:innen ebenso

wie den Umgang mit Geschichten.
Vielfalt sollte so weit wie mog-

lich beriicksichtigt werden.» <>

, *1976, Mutter
eines dreijihrigen Sohnes, lebte
15 Jahre lang im Norden der
USA, wo sie als Journalistin

schrieb und im Auslandsamt titig
war. Seit 2012 arbeitete sie erst als
Klassen- und Englischlehrerin an der
Waldorfschule im Chiemgau und dann
als Lehrkraft fiir besondere Aufgaben
fur das Fach Englisch und Didaktik
und Methodik der Waldorfpidagogik
an der Alanus Hochschule.
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Was bleibt gleich, wenn
sich alles dndert?

Jurgen Beckmerhagen

Ein geometrischer Satz des Nobelpreistrigers Roger Penrose von 1950 ist im Mai 2024

bewiesen worden. Wie eine internationale Forschungsrunde daran arbeitete und was ein

Klassenzimmer an der Freien Waldorfschule in Karlsruhe damit zu tun hat, berichtet unser

Im Mai 2024 gelang einer kleinen
internationalen Gruppe von Mathe-
matiker:innen der Beweis eines geo-
metrischen Satzes, den Roger Penro-
se als Student im Jahr 1950 entdeckt,
aber nie verdffentlicht hatte: der so-
genannte 8-Kegelschnitt-Satz. Dies
loste eine Reihe von Ereignissen aus,
die zu einer Zusammenarbeit mit
Penrose, der Rekonstruktion seiner
beiden urspriinglichen Beweise

und der Verdffentlichung eines
Artikels tiber den Satz fiihrten.

Penrose ist ein Mathematiker, der
2020 den Nobelpreis fiir Physik fiir
seine Entdeckung zur Beweisbar-
keit schwarzer Locher erhielt. Er
ist bekannt durch seine Arbeiten
zu Raumzeit und Singularititen
und hatte die Beobachtung zu den
Kegelschnitten seinem Doktorvater
vorgelegt. Das Thema galt jedoch
als randstindig, der Gedanke blieb
unverdffentlicht. Unabhingig
davon entdeckte der norwegische

Autor, der mit den Forschern gesprochen hat.

Geometer Morten Eide in den
1980er-Jahren denselben Zusam-
menhang und verdffentlichte ihn.

Nach strukturellen
Beziehungen fragen

2019 griindete sich eine lose
internationale Forschungsrunde,
die sich seither wochentlich online
trifft: der Projective Geometry Club.
Seine Mitglieder leben in fiinf
Lindern, gehoren unterschiedli-

chen Generationen an und arbeiten

in verschiedenen Bereichen der
Mathematik, von theoretischer
Forschung tiber Visualisierung bis
hin zur Hochschul- und Schulpra-
xis. Interessanterweise haben vier
der Beteiligten in ihrer Biografie

Berithrungspunkte mit der Waldorf-

pidagogik. Thomas Neukirchner

unterrichtet Mathematik und Physik

an der Freien Waldorfschule Karls-

ruhe, wihrend sowohl Morten Eide

als auch Charles Gunn ehemalige
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Waldorfmathematiklehrer sind.
Russell Arnold ist ein ehemaliger
Waldorfschiiler, heute wissenschaft-
licher Mitarbeiter in der Mathema-
tischen Sektion am Goetheanum in
Dornach. Was die Gruppe verbindet,
ist keine Institution, sondern das
gemeinsame Interesse an projek-
tiver Geometrie, jenem Teilgebiet
der Mathematik, das nicht Lingen
und Winkel misst, sondern nach
strukturellen Beziehungen fragt.

Die mathematische Idee:
Was bleibt invariant?

Kegelschnitte wie Kreis, Ellipse,
Parabel oder Hyperbel entstehen,
wenn eine Ebene einen Doppel-
kegel schneidet. Unter Projektio-
nen, also bei einem Wechsel der
Perspektive, konnen diese Formen
ineinander iibergehen. Lingen
verindern sich dabei, Winkel
ebenfalls. Bestimmte Beziehungen
bleiben jedoch erhalten, etwa welche



Kegelschnitte entstehen, wenn eine Ebene einen Doppelkegel

schneidet: Kreis, Ellipse, Parabel, Hyperbel — oder sogar Geradenpaare.

In der projektiven Geometrie gelten sie als Mitglieder einer Familie: Unter Perspektivwechseln kénnen sie ineinander iibergehen.

Punkte auf einer Geraden liegen
oder wo sich Kurven bertihren.

Solche unverinderlichen Beziehun-
gen nennt man Invarianten. Der
Satz der acht Kegelschnitte besagt
vereinfacht: Sind sieben Kegelschnit-
te in einer bestimmten projektiven
Konfiguration so angeordnet, dass
sie definierte Berithr- und Schnitt-
verhiltnisse erfiillen, dann ist

ein achter Kegelschnitt eindeutig
bestimmt. Die Struktur erzwingt
ihn. Hinter dieser harmlos anmu-
tenden Aussage verbirgt sich eine
grofle Tragweite: Er fasst die meisten
bekannten Sitze der projektiven
Geometrie in einem einzigen Satz
zusammen. 2021 erwihnte Penrose
seine alten Gedanken beil4ufig in
einem Podcast. Clubmitglied Albert
Chern erkannte sofort die Nihe zu
Fragen, mit denen sich die Gruppe
Dbereits beschiftigte: Warum erschei-
nen in vielen klassischen Sitzen

der projektiven Geometrie dhnliche

Konfigurationsmuster? Lassen sich
diese Strukturen vereinheitlichen?

Es folgten drei Jahre intensiver
Zusammenarbeit. Unterschiedliche
Zuginge, algebraische, synthe-
tisch-geometrische und visuelle,
wurden entwickelt, gepriift und
miteinander abgeglichen. Im Mai
2024 lag schlieflich ein vollstindi-
ger Beweis vor. Erst danach kon-
taktierte die Gruppe Penrose. Er
antwortete umgehend und beteiligt
sich seither regelmiflig — mit 94
Jahren ist er das ilteste Mitglied.

Zusammenarbeit iiber
Perspektiven hinweg

Die Mitglieder bringen unterschied-
liche fachliche Hintergriinde mit:
algebraische Methoden, visuelle
Modellierung, historische For-
schung und didaktische Erfahrung.
Entscheidend ist weniger die Spe-
zialisierung als die Bereitschaft, die
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eigene Perspektive zur Diskussion
zu stellen. Geometrische An-
schauung allein reicht nicht,
algebraische Strenge allein eben-
falls nicht. Erst im Wechselspiel
entsteht Tragfihigkeit. Diese Form
der Zusammenarbeit ist nicht
spektakulir. Sie ist ruhig, dialo-
gisch und langfristig angelegt.
Gerade darin liegt ihre Stirke.

Ruckwirkung auf
den Unterricht

Fiir Thomas Neukirchner bleibt die
Forschung nicht auf theoretischer
Ebene. Sie wirkt in seinen Unter-
richt zuriick. Projektive Geometrie
ist in vielen Waldorfschulen Be-
standteil der Oberstufe. Thr besonde-
rer Zugang liegt darin, Perspektiv-
wechsel zu thematisieren. Ein Kreis
kann durch Projektion zur Ellipse
werden. Eine weitere Verinderung
erzeugt eine Parabel oder eine
Hyperbel. Die einzelnen Formen »>
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Eine Familie von Kegelschnitten, die sich alle in zwei

Punkten beriihren: eine Grundstruktur des Penrose-

Theorems, doch anschaulich fiir Uneingeweihte.

Der 8-Kegelschnitt Satz:
Die sieben Kegelschnitte

bestimmen einen achten

(rot gestrichelt dargestellt).

> erscheinen damit nicht als isolierte

Kapitel, sondern als zusammen-
hingende Familie. Im Unterricht
bedeutet das: Schiiler:innen erleben
Uberginge. Sie beobachten, was
sich verindert und was trotz Verin-
derung gleich bleibt. Neukirchner
formuliert es so: «Wichtig ist nicht,
dass der Lehrer alles weify. Wichtig
ist, dass er eine echte Frage hat.»
Die leitende Frage lautet: Was bleibt
gleich, wenn sich alles dndert? Sie
fuhrt direkt ins Zentrum mathe-

einander. Fiir die Schule heifét das:
Anschauung und formale Strenge
gehoren zusammen. Geometrie
macht Zusammenhinge sichtbar.
Algebra priift und begriindet sie.

Mehr als ein Spezialthema

Auch wenn der 8-Kegelschnitt Satz
nicht als Thema fiir den Lehrplan
der Oberstufe geeignet ist, lisst
sich das, was die Erzihlung tiber
das «Mathematisieren» aussagt,

Perspektive dndert, verdndern sich
Formen. Tragfihige Beziehungen
bleiben. Diese Einsicht verbindet
einen Nobelpreistriger, eine inter-
nationale Forschungsrunde und ein
Klassenzimmer in Karlsruhe. <>

Wer es genau wissen mochte, findet in dem

matischen Denkens und verbin- dennoch anwenden. Er zeigt, dass

Artikel Penrose’s 8-Conic Theorem: Revealed

det Forschung und Unterricht. mathematische Forschung nicht nur

after 7o Years simtliche Details: t1p.de/7q7xh
isolierter Spezialdiskurs ist,

Ein verbreitetes Missverstindnis sondern auch ein Pro-

trennt anschauliche Geometrie und zess des gemeinsamen

Jiirgen Beckmerhagen, *1956,

formale Algebra. Die Arbeit am Satz Klirens. Ein Gedan- im Sauer- und Miinsterland

aufgewachsen, verheiratet,

der acht Kegelschnitte zeigt das ke wird aufgegriffen,

fiinf Kinder. Informatiker

Gegenteil. Die geometrische Be- weiterentwickelt und

und Unternehmer. Von 2013

trachtung macht Zusammenhinge in einem neuen Kontext

bis 2022 Geschiftsfithrer der
Freien Waldorfschule Itzehoe. Seit
Oktober 2022 im Ruhestand. Hobbies:

sichtbar, der algebraische Beweis verstanden. Er zeigt auch,

priift und sichert sie. Beide Zugin- dass Perspektivenwechsel produk-

ge sind notwendig, sie widerspre- tiv sind, in der Forschung ebenso Reisen, Lesen, Schreiben, Fotografieren.

chen sich nicht, sondern erginzen wie im Unterricht. Wenn sich die juergen@beckmerhagen.me
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Bilder: Charles Gunn
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Im Land der langen
weilden Wolke

Moh Portuondo Alvarez

Unser Autor lebt mit seiner Familie seit einigen Monaten

am anderen Ende der Welt. Er ist Waldorflehrer und ver-

bringt ein Sabbatjahr in Neuseeland. Wie er das Leben

und die Waldorfpiadagogik erlebt, davon berichtet er hier.

«Kia ora», diese beiden Wor-

ter aus der Sprache der Maori wa-
ren mir mit ihrer tiefen Bedeu-
tung vor meiner Ankunft in
Neuseeland unbekannt. Sie werden
oft als informelle GrufZformel
genutzt, konnen aber auch Dank-
barkeit, Zustimmung, Verbunden-
heit, Respekt, Anerkennung und
gute Besserung zum Ausdruck
bringen. Ich hatte schon lange

den Wunsch, einmal eine Zeit
lang hier zu leben. Griinde, dies
nicht zu tun, fanden sich in den
vergangenen zehn Jahren immer
wieder. Doch nach der Lektiire

von Das krisenfeste Kind und Der
tanzende Direktor war ein weiteres
Aufschieben fiir mich nicht mehr
moglich. Ich wollte endlich selber
sehen, wie Schule in Neuseeland
funktioniert und was sie so gut
macht. Vom ersten konkreten
Schritt bis zum Abflug vergingen
zwei weitere Jahre, in denen gespart,
recherchiert und organisiert wurde.

Nun lebe ich mit meiner Familie
voriibergehend an der Nordkiiste der

Siidinsel, also Top of the South. Mit
den vielen Sandstrinden, Apfel-
plantagen, Weingiitern, Hopfenfel-
dern und drei Nationalparks ist die
Gegend auch bei den Neuseelin-
der:innen sehr beliebt. Der Ort Mo-
tueka zihlt 8300 Einwohner:innen,
hier liegt eine der zehn Waldorf-

schulen des Landes. Seit unserer An-

kunft im Januar sind unsere beiden
Sohne, neun und elf Jahre alt, Schii-
ler an der 2002 gegriindeten Motu-
eka Steiner School. Das weitlidufige
Gelinde der Schule befindet sich
am Rand der kleinen Stadt mit
freiem Blick auf die Berge. Der-

zeit besuchen 75 Kinder der Stu-
fen 1 bis 77 die Schule, 42 Kinder
den Waldorfkindergarten. Fiir

eine eigenen Oberstufe briuchte

es sehr viel mehr Kinder. Unter-
richtet wird in drei Doppelklassen
und einer einziigigen Klasse.

Nach den Sommerferien gab es ei-
nen warmherzigen und einladenden
Empfang der ganzen Schulgemein-
schaft. Der Festakt fand tiberwie-
gend auf Englisch statt, zusitzlich
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wurden viele Lieder, Spriiche und
Segnungen auf Te reo Maori, der
Sprache der Maori, vorgetragen.

Inmitten von Riten
und Traditionen

Durch die fiirsorgliche Koordina-
torin der International Families fiel
uns das Ankommen leicht. Die

von unseren Kindern befiirchteten
sprachlichen Hiirden waren gering,
da hier viele Familien mit deutschen
Wurzeln leben. Mit uns sind derzeit
noch drei weitere internationale
Familien zu Gast, die alle von je ei-
ner Buddy-Family unterstiitzt wer-
den. Die Schultage beginnen um 9
Uhr und enden fiir alle Klassen um
15 Uhr, zusitzlich gibt es Nachmit-
tagsangebote wie Sport und Outdoor
Education. Die Pflege der Tradi-
tionen, Gebriuche und der Spra-
che der Maori im 6ffentlichen
Leben iiberraschte mich sehr. Es
gibt zweisprachige Verkehrsschil-
der und auch die Beschilderung auf
dem Schulgelinde ist konsequent
zweisprachig. Anregungen fiir die >



Waldorf School in Motueka, Familie
Alvarez und Formenzeichnen mit

Mustern der Aborigines.

> Einbeziehung im Unterricht finden
sich im Te-reo-Maori-Curriculum,
den Guidelines fiir Rudolf-Steiner-
Schulen beziehungsweise Waldorf
Schools in Aotearoa, wie die Maori
Neuseeland nennen. So wird nach
dem Morgenspruch Rudolf Stei-
ners ein Spruch in Te reo Maori
gesprochen. Es werden traditionelle
Lieder, sogenannte Waiata, gesun-
gen und vor dem Essen wird ein
Karakia mot e kai, also ein Gebet
fuir die Speisen, gesprochen. Im
Formenzeichnen werden Kawhai-
whai, traditionelle Muster in den
Farben Rot, Schwarz und Weif3, ge-
zeichnet und rituelle Tinze na-
mens Haka werden einstudiert.
Beim After-School-Sport gibt es die
Moglichkeit, Ki-o-Rahi, ein belieb-
tes, traditionelles Maori-Teamspiel,
zu erlernen. In den Lesebiichern
der Kinder stehen einfache Te-reo
Maori-Vokabeln und der Heimat-
kundeunterricht der fiinften Klasse
beginnt mit der Besiedelung von
Aotearoa durch die Polynesier:innen.
Auch christliche Traditionen werden
gelebt und gepflegt, doch durch das
kulturelle Erbe der Maori wird die
Waldorfpidagogik um ein wertvolles
und breites Spektrum bereichert.
Ich erlebe die Beheimatung im
hiesigen Kulturraum als absolut au-
thentisch. Auch die Elternarbeit ist
davon geprigt. So studierten wir im

Elternabend ein kleines Waiata aus
dem Unterricht ein. Begriiit wur-
den wir an diesem Abend mit einem
herzlichen Kia ora. Bei der Verab-
schiedung hiefd es dann Ma te wa.

Hoffen auf eine
neue Regierung

Derzeit sind zirka 25 Prozent al-

ler Schiiler:innen an 6ffentlichen
Schulen Angehérige der poly-
nesischstimmigen indigenen
Bevolkerung Neuseelands. An den
Waldorfschulen im Land sind es im
Durchschnitt nur 15 Prozent. Die
Motueka Steiner School wird von
einer Handvoll Kinder mit Maori-El-
tern besucht. Ein wesentlicher
Grund fiir dieses Ungleichgewicht
ist die Tatsache, dass die neusee-
lindischen Waldorfschulen zwar
staatliche Zuschiisse erhalten, aber
einkommensunabhingige Schul-
gelder erheben miissen. Die Hohe
der Beitrige wird vom Bildungs-
ministerium vorgeschrieben. Da
die sozioskonomische Lage vieler
Maori noch immer schlechter ist
als die der Gesamtbevolkerung,
verwundern die niedrigeren
Schiiler:innenzahlen nicht.
Die Bemiihungen der
letzten 2.0 Jahre, histo-
risch bedingte Nachteile

in den Bereichen Bildung,
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Gesundheit, Einkommen und
Wohnen der Maori zu reduzieren,
wirkten positiv. Trotzdem liegt diese
Bevolkerungsgruppe weiterhin in all
diesen Bereichen unter dem Landes-
durchschnitt. Im Augenblick sind die
Aussichten triib, denn die seit 2023
amtierende konservative Koaliti-
onsregierung hat etliche Férderpro-
gramme zuriickgefahren. Es ist also
zu befiirchten, dass die bisherigen
Fortschritte der Integration verloren
gehen. Im November 2026 wird ein
neues Parlament gewihlt. Ich hoffe,
dass das Pendel zurtickschwingt und
die Zukunft wieder von einer offene-
ren Gesellschaft geprigt sein wird.

Bis Dezember werden wir unsere
Zeit am anderen Ende der Welt noch
genieflen, um dann mit gefiillten Ak-
kus, spektakuldren Erlebnissen und
tollen Ideen in die Heimat zuriickzu-
kehren. In diesem Sinne: Mate wa! <>

Moh Portuondo Alvarez, *1983, hat Design
studiert, eine Tischlerlehre absolviert
und anschlieRend die Freie Hochschule
Stuttgart besucht. Seit 11 Jahren
ist er begeisterter Werklehrer.
Zunichst unterrichtete
er in Ludwigsburg und
seit 2018 an der Freien
Waldorfschule Schwerin.

m.portuondo@waldorf-sn.de

Bilder: Moh Portuondo Alvarez



Ein schnelles Sommergericht
als Vorspeise oder leichtes Abendessen.

\
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aber feste pfirsiche

3 reife, .

1 Kugel purrata (ca-
1 EL Buttgrenal
i_iliinzil;osmarinzweig
1-2 EL Honig

salz & pfeffer

Rucola

Pfirsiche halbieren und entkernen. Eine Pfanne
bei mittlerer bis hoher Hitze erhitzen. Olivendsl
und Butter hineingeben. Nadeln vom Rosmarinzweig
anbraten, bis es duftet. Pfirsichspalten oder
Pfirsichhdlften mit der Schnittflache nach unten
3-4 Minuten karamellisieren lassen, dann wenden
und 1-2 Minuten weiterbraten, eventuell etwas
Zitronenzeste dazugeben. Anschliefiend Hitze
reduzieren (ggf. Herd abschalten), Honig fiber
die Pfirsiche traufeln und bei Resthitze kurz
glasieren. Mit sSalz und Pfeffer abschmecken.
Salat waschen, gut abtropfen lassen und auf
einem groBen Teller anrichten. Die Burrata-Kugel
auf den Salat setzen, dabei etwas aufreiflen.
Pfirsiche und Rosmarin-Honig-Sud aus der Pfanne
liber Burrata und Salat verteilen. Nach EBelieben
mit ¢Chili und Pinienkernen bestreuen und mit
gerdstetem Brot oder Croutons servieren.




SERIE | BUND DER FREIEN WALDORFSCHULEN

Angebote und Dienstleistungen des BAFWS

Die Fachstelle ftir Rassismus
und Extremismus

@Beschreiben Sie Ihre Tatigkeit

in wenigen Sdtzen.

In erster Linie sind wir fiir die Themenbereiche
Extremismus, Rassismus, Antisemitismus und andere
Formen der Diskriminierung sowie ftir Demokratie und
Schule zustindig. Wir bieten neben begleitender Beratung
fur alle am Schulorganismus beteiligten Personen
Fortbildungen, Vortrige und Coaching an, zunehmend
auch fiir Schiiler:innen, was mir besonders viel Spaf}
macht. Da kommt dann der «alte» Pidagoge durch. Als
Beschwerdestelle arbeiten wir immer wieder auch mit
Martina Christian von der Schlichtungsstelle zusammen.

Was ist Ihre Motivation, Thr
eitstern hinter Ihrer Aufgabe?
Ich sehe und erlebe die Waldorfpidagogik
als Freiheitspidagogik mit einem sehr
hohen ethischen Anspruch im Sinne
der Philosophie der Freiheit. Das gilt es,
zu erhalten. An vielen Orten lisst sich
beobachten, wie Freiheit bekimpft,
Lebensstile vorgeschrieben und Menschen
Gewalt angetan wird. Unter anderem durch
einen global sehr gut vernetzten Neurechten
Kulturkampf, auch auf héchster politischer
Ebene. Hier ist es mir wichtig, nicht nur eine
Haltung zu haben, sondern auch meinen
Méglichkeiten entsprechend zu handeln.

Der Bund der Freien Waldorfschulen (BdFWS) ist die Dachorganisation von 258 Waldorfschulen in
Deutschland. Er bietet fiir Schulen, fiir Eltern und Mitarbeitende eine Reihe von Dienstleistungen
und Produkten an, die wir in dieser Serie vorstellen. In der Fachstelle fiir die Bereiche Rassismus,
Diskriminierung und Extremismus arbeitet Frank Steinwachs, gemeinsam mit Hans Hutzel.

Was ist der Zweck Ihrer Stelle,
warum hat der BAFWS sie geschaffen?
Das Thema Extremismus — hauptsichlich
Rechtsextremismus — wird in den Schulen immer
relevanter. Dies erfordert eine fachliche wie pidagogische
Expertise, die nur wenige Lehrerkrifte haben — und
das betrifft staatliche Schulen ebenso wie private.
Unsere Aufgabe ist es, die Schulen im Umgang mit
Extremismus zu unterstiitzen und zu begleiten. Dazu
gehoren Presseanfragen, unter anderem Neurechter
Medien, die da zu intervenieren versuchen, wo eine
Schule handelt und sich gegen Rechtsextremismus in
ihrem Organismus stellt. Hier arbeiten wir eng mit
der Abteilung fiir Offentlichkeitsarbeit zusammen.

@ Wovor wiirden Sie sich gern auch mal driicken?
Es ist nicht besonders schén, sich stindig mit diesen Schattenseiten
unserer pidagogischen Arbeit zu beschiftigen. Aber es wird zu einem
positiven, stirkenden Erlebnis, wenn gespiegelt wird, dass diese
Arbeit notwendig und hilfreich ist. Das hilft mir, dabei zu bleiben.

Wenn Sie mal nicht an Ihrem Arbeitsplatz
sind, wo sind Sie dann gerne und mit wem?
Da, wo mein Kopf einfach mal durchgepustet oder
entliiftet wird, ich ein- und ausatmen kann und mit
solchen Menschen zusammen bin, die ich lieb hab,
die mich inspirieren, mit denen ich einfach sein kann.
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nterwegs _

1| Eine Einladung

zum Gehen

Rainer Monnet: Unterwegs. Eine spirituelle
Novelle. 160 Seiten, Verlag am Goetheanum,

Dornach 2025, 17,80 Euro.

In den letzten Monaten habe ich oft
erlebt, wie sehr uns der Schulalltag
fordert: Konferenzen, Elternaben-
de, Planungen — alles dringt, alles
will entschieden werden. Und doch
bleibt da dieser stille Wunsch nach
einem Innehalten, nach einem Mo-
ment des Weiterfragens: Wohin sind
wir eigentlich unterwegs — als Pad-
agog:innen, als Gemeinschaft, als
Menschen? Rainer Monnets neue
Novelle Unterwegs kam mir da gera-
de recht. Sie ist keine gewthnliche
Reiseerzihlung, sondern ein leiser,
innerer Erkenntnisweg. Laurin, die
Hauptfigur, verlisst bewusst den ge-
wohnten Alltag und begibt sich mit
seinem Pferd auf eine Reise in die
Natur — eine Bewegung nach auflen,
die zugleich nach innen fiithrt. Was
sich zunichst wie eine personliche
Auszeit liest, entfaltet sich als viel-
schichtiger Prozess der Wandlung.
Monnet beschreibt verschiedene Be-
wusstseinsebenen, die an Steiners
Stufen von Imagination, Inspirati-

NEUE BUCHER

on und Intuition erinnern — doch
nicht theoretisch, sondern lebendig
erfahrbar. Beziehungen entstehen
aus innerer Bewegung, aus Wirme,
aus geistiger Wachheit. Besonders

Geraldine, eine junge Weggefihrtin

Laurins, 6ffnet einen Blick auf die
heutige Jugend: sensibel, suchend,
zugleich wach fiir das Wesentliche.
Was mich besonders anspricht, ist
die Art, wie Monnet tiber Werte
spricht. Nicht als moralisches Lehr-
gebiude, sondern als gemeinsame
Suche nach dem, was trigt. Diese
Haltung erinnert mich an jene
Gespriche im Kollegium, in denen
wir miteinander ringen — nicht um
fertige Antworten, sondern um

ein lebendiges Verstindnis dessen,
was Bildung eigentlich meint. Die
einzelnen Stationen der Erzihlung
— Gehen, Dampfer, Geheimnisse —
sind mehr als duflere Etappen. Sie
spiegeln Bewusstseinsprozesse, die
auch in unserem pidagogischen
Alltag mitschwingen: das tastende

Beginnen, das Schwanken zwischen

Sicherheit und Aufbruch, und das

Staunen, wenn sich ein Sinnzusam-

menhang 6ffnet. Unterwegs ist kein

Buch, das man einfach liest und bei-

seitelegt. Es 14dt zum Mitgehen ein
— mit sich selbst, mit anderen, mit
der Zeit, in der wir leben. Vielleicht

ist das seine grofite Stirke: Es 6ffnet
einen Raum des Fragens und Zuho-

rens. Und genau das brauchen wir,
wenn wir als Pddagog:innen unter-
wegs bleiben wollen — im Gesprich
mit der Welt und mit dem, was in
ihr werden mdochte. <>

Ilmarin Mothes
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ABDI NAZEMIAN

=

DIESER €INE

AUGENBLICK
[

2 | Drei Generatio-

nen Widerstand

Abdi Nazemian: Nur dieser eine Augen-
blick. 448 Seiten, Arctis Verlag, Ziirich

2024, 22 Euro.

Moud ist 17, schwul und kurz
davor, zum ersten Mal mit seinem
ihm nicht sehr nahestehenden
Vater in dessen Heimat Iran zu
fliegen. Saeed setzt sein Leben auf
einer Demo gegen die iranische
Regierung aufs Spiel und verliebt
sich dort zum ersten Mal. Bobby
entdeckt im Hollywood der Drei-
Riger und Vierziger Jahre, dass

er vielleicht doch nicht allein ist
mit seiner Sexualitit. Diese drei
Protagonisten in Abdi Nazemians
aufwithlendem Roman Nur dieser
eine Augenblick erleben in nur weni-
gen Jahren, wie sich ihr Leben auf
den Kopf stellt, Flucht und Gefahr
plétzlich genauso real sind wie
menschliche Wirme und Zugeho-
rigkeit. Dass sie alle drei nicht nur
in unterschiedlichen Zeiten leben,
sondern Sohn, Vater und Grofdvater
sind, macht die Leseerfahrung zu
etwas ganz Besonderem. Alle drei
Stringe der Geschichte stehen ab-

getrennt nebeneinander, setzen sich >



> jedoch in der Erzihlung des jiings-
ten Familienmitglieds Moud in

der Gegenwart Stiick fiir Stiick zu
einem Familienportrit zusammen.
Wer diese tief emotionale Auseinan-
dersetzung mit dem eigenen Platz
in der Welt und dem Kampf um Ge-
rechtigkeit lesen mochte, sollte kurz
innehalten. Denn Queerfeindlich-
keit, Suizid und Gewalt sind stetige
Begleiter dieser hochaktuellen Ge-
schichte. Wer dafiir bereit ist, kann
sich auf eine sehr sensible, kluge
und vor Komplexitit nicht zurtick-
schreckende Leseerfahrung freuen.
Abdi Nazemian schafft es, in allen
Zeitstringen sehr nah an seinen
Protagonisten zu bleiben und ein
lebendiges Bild des historischen
wie sozialen Kontextes zu zeich-
nen. Dabei werden weltpolitische
Zusammenhinge wie das verfah-
rene Verhiltnis zwischen dem Iran
und Amerika in den persénlichen
Beziehungen der Figuren gespiegelt
und verhandelt. Mit grofler Empa-
thie und sehr genauen Charakter-
zeichnungen weicht der Autor dabei
keinen Konflikten aus, sondern legt
sie immer wieder aufs Neue offen,
ohne dabei Klischees oder Ein-
deutigkeiten entstehen zu lassen.
Jugendliche Lesende haben hier viel
Raum fiir Identifikation, aber auch
Reflexion der eigenen Privilegien
und Méglichkeiten. Ein tiefgehen-
der Roman, der die eigene Weltsicht
herausfordert und zugleich ein
Zeichen setzt fiir die Wichtigkeit
von Solidaritit, Zusammenhalt und
ehrlicher Kommunikation. <>

Sarah Zelt

NEUE BUCHER

3 | Abschied
in Bildern

Sophia Bartenstein, Andrea Peter:
Das Wimmelbuch vom Abschiednehmen.
7 Seiten, Vatter&Vatter, 2024, 20 Euro,

ab 2 Jahren.

Jemand sucht seinen Hund, eine

Familie zieht um. Kinder beerdigen

ein Haustier, ein junges Pirchen
verliebt sich und ein paar Seiten
spiter trennt es sich. Eine Familie
begleitet einen Angehérigen am

Sterbebett in den Tod. Wir sehen all-
tigliche Szenen des Abschieds und

Momente von groflem Schmerz,
die einen vielleicht ein Leben lang
begleiten. Und wir sehen das Ge-

genteil: frisch Verliebte, die Geburt
eines Kindes, das Wiedersehen nach
einem Arbeitstag. Das Wimmelbuch

ist eine Einladung, sich mit Ab-

schiednehmen zu beschiftigen und

l4dt insbesondere zur Auseinan-

dersetzung mit Kindern ein. Dabei

ist manchmal ganz offensichtlich,
wer sich wovon verabschiedet, und

manchmal muss man ein bisschen
uberlegen. Die Szenerien wechseln

von Seite zu Seite: wir sehen ein
Krankenhaus sowie einen Markt-
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platz mit Wohnhiusern oder einen
Park. Einzelne Geschichten ziehen
sich iiber mehrere Seiten. Diese
sind, auch klassisch Wimmelbild,
aus dicker Pappe. Es macht Spafs,
die bekannten Charaktere zu su-
chen und zu entdecken. Dabei fin-
den sich iiberall kleine Details, die
es zu entdecken gilt. Wir lernen, wie
nah Leben und Tod sind; dass Freu-
de und Trauer zueinander gehoren;
dass Menschen Rituale haben, um
Dinge zu feiern oder zu verabschie-
den. Dass wir alle unterschiedlich
sind in grofler Emotion und uns
dennoch darin verbinden kénnen.
Gestaltet wurde das Buch von den
Autorinnen Sophia Bartenstein

und Andrea Peter. Letztere ist Illus-
tratorin und Kinderbuchautorin,
Bartenstein arbeitet als Palliativ-
medizinerin und Familientrauer-
begleiterin. Die liebevollen Bilder
und vielfiltigen Szenarien zeigen
ganz unaufdringlich, wie schén und
wie traurig das Leben manchmal
ist. Damit lsst sich sicherlich bei
einem konkreten Verlust ein Ge-
sprich beginnen. Aber auch einfach
so, eingekuschelt auf dem Sofa,
kann man mit diesem Buch mit
Kindern dartiber ins Gesprich kom-
men, was dieses Leben ausmacht:
in Verbindung sein. Vatter&Vatter
ist Verlag des Jahres 2024 und leider
ein Schweizer Verlag. Leider, weil es
noch viele weitere Wimmelbiicher
gibt, und zwar stadtspezifische.

Wer mag, kann also auf die Suche
gehen nach Szenen in Bern, Luzern,
Ziirich und Co. <>

Lola Mercedes Wittstamm



Freie Waldorfschule
in Miinster

Zum Schuljahr 2026/27
suchen wir

eine*n Klassenlehrer*in

sowie Lehrkrafte fur
Eurythmie und Werken.

Teil- oder Volldeputate

je nach Facherkombination.

Wir freuen uns auf
Ihre Bewerbung!

Freie Waldorfschule in Miinster
Rudolf-Steiner-Weg 11
48149 Minster
bewerbungen@waldorfschule-ms.de

. cv 551wab‘§;h Gmiind

Wir suchen teamfahige
Lehrkrafte (w/m/d)

Musik

fiir die Unter-, Mittel-
und Oberstufe

ranzosisch*

Wir freuen uns auf lhre
= Bewerbung!

Freie Waldorfschule Schwabisch
Gmiind e.V. - Tel. 07171 874887-0

www.waldorfschule-gmuend.de

ANZEIGEN | GELEGENHEITEN

FILZ - LUST? |

Wollknoll bietet lhnen alles rund ums Filzen,
Basteln und Handarbeiten. Alles liber unser
umfangreiches Produktangebot finden Sie in
unserem kostenlosen Katalog oder unter:

NatdoKNmog

KINDERGARTEN THESSALONIKI

Erzieherin / Erzieher (m/w/d) gesucht

www.wollknoll.de
Waldorf-Ausbildung - Griechischkenntnisse
4 A a - F o Thessaloniki, Griechenland
. a M Woltfnott
- w 2 ; bk,
iy L L 4 R

e Alle Infos & Bewerbung:
paidokipos-waldorf.gr/stellenanzeige

Wollknoll GmbH © Geschiftsfuhrerin: Sonja Fritz * Forsthousstrafle 7
@Eﬂ Oberrot-Neshousen © Tel. 07977.910293 < Fax 07977.91048. /

FREIE)
WALDORF
SCHULE
' DINSLAKEN

Zur Verstarkung unseres Kollegiums suchen wir sofort oder zum
Schuljahr 2026/2027 Lehrkrafte (m/w/d) fur folgende Facher:

Deutsch | Erdkunde | Franzosisch | Geschichte

- ggf. mit einem weiteren Nebenfach - fur die Oberstufe mit der Berechtigung, Abitur
abzunehmen, oder der Bereitschaft, diese berufsbegleitend zu erwerben.

Eurythmie I Franzosisch fir alle kiassenstufen.

Klassenlehrer/in mmwq)
ab dem Schuljahr 2027/2028

Der Stundenumfang ist jeweils abhangig von der Facherkombination.

Wir sind
. eine voll ausgebaute einzligige Schule am Rande des Ruhrgebiets mit etwa 470
Schiilern*innen zwischen landlichem Leben und pulsierender GroRstadt

. seit vielen Jahren Ausbildungsschule von Witten-Annen

Wir bieten

. intensive und fundierte Einarbeitung

- interne Gehaltsordnung

. zusatzliche betriebliche Altersvorsorge

hilfsbereites Kollegium

- lebendige, vielfaltige und

. ein engagiertes, offenes und l
unterstltzende Schulkultur |

Wir freuen uns auf Ihre Bewerbung!

Freie Waldorfschule Dinslaken e.V.
Eppinkstr. 173 | 46535 Dinslaken
info@waldorfschule-dinslaken.de
Tel. 02064-6273030

Weitere Informationen tiber unsere Schule finden Sie auf unserer Homepage www.freie-waldorfschule-dinslaken.de
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' Rudolf Steiner-Schule
Niirnberg

Die Rudolf Steiner-Schule Niirnberg bietet fiir das Schuljahr 2026/27 eine Stelle

fur eine Kl@assenlehrkraft m/wyd) an,

gerne auch in Kombination mit anderen Fachern.

lhr Profil: Sie besitzen mindestens das erste Staatsexamen fiir Gymnasien,
Realschule oder andere Schulformen bzw. eine gleichwertige Qualifikation
und haben Interesse nach den Grundlagen der Waldorfpadagogik
mit Schilerinnen und Schiilern im Alter von 6 bis 14 Jahren zu arbeiten.

Wir bieten lhnen ein spannendes Tatigkeitsfeld, das viel Raum ldsst fur
individuelle Gestaltung, Teamarbeit und personliche Entwicklung.
Je nach Fachkombination ist eine Anstellung in Teil- oder Vollzeit méglich.
Berufseinsteigern ermoglichen wir eine Betreuung durch erfahrene Mentoren.

Haben wir |hr Interesse geweckt? Dann freuen wir uns auf lhre
Bewerbungsunterlagen. bewerbung@waldorfschule-nuernberg.de

Die Freie Waldorfschule Kleinmachnow am Stadtrand von Berlin sucht ab sofort

TDCININGC (M/W/D
REL] ! -

fiur die GANZTAGSBET JNG

Zwei‘r\7‘7: "7‘ \7‘7“‘ | ;77‘7‘ =L . ,: L
Arbeit im Team mit Gruppenbegleitung UNSERE EINGANGSKLASSE
und enge Zusammenarbeit mit den mit bis zu 16 Kindern, ca. 37 Std./Woche,
Lehrkraften, 30-32 Std./Woche, Arbeit im Leitungsteam zu zweit, gerne
gerne (Waldorf)Erzieher:in oder mit (Waldorf-)Erzieher:in mit Erfahrung in der
entsprechender Erfahrung in der Altersstufe 6-7 Jahre.

Gruppenbetreuung.

Wir freuen uns auf lhre Bewerbung, die Sie bitte an Frau Wildefeld,
Leiterin des Betreuungsbereichs richten: kontakt@waldorfschule-kleinmachnow.de
Freie Waldorfschule Kleinmachnow, Schopfheimer Allee 4, 14532 Kleinmachnow,
Telefon 033 203 .18 98 - 21, Fax - 22

Unsere Schule liegt direkt am stdlichen
Stadtrand von Berlin. Wir sind eine einziigige
Ganztagsschule von der Eingangsklasse bis
FREIE zum Abitur mit ca. 400 Schilerinnen. Eine
WALDORFSCHULE zeitgemaRe Weiterentwicklung der Waldorf
KLEINMACHNOW péadagogik liegt uns sehr am Herzen.
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4 Im Mittelpunkt

B} der Mensch

Klassenlehrer/in /
Forderlehrer/in
(Teamteaching, 25-er Klassen, Inklusiv)
Oberstufenlehrer/in fir
Geschichte und Deutsch
(mit Abiturberechtigung)
Lehrer/in fiir Physik
und Mathematik
(Oberstufe, mit Abiturberechtigung)
Eurythmist/in

Unser aufgeschlossenes Kollegium freut
sich auf neue Kolleg*innen (m/w/d) —
wir freuen uns auf lhre Bewerbung!
Freie Waldorfschule Hannover-Bothfeld
Weidkampshaide 17, 30659 Hannover
personalkreis@waldorfschule-bothfeld.de
www.waldorfschule-bothfeld.de

Ab sofort oder zum Schuljahr
2026/2027 suchen wir eine:

Klassenlehrperson (w/m/d)
mit Waldorfausbildung (Teildeputat).
Diese arbeitet eng in einem
padagogischen Team und erfahrt

in der Einstiegsphase besondere
Unterstiitzung. Das Teildeputat kann
gegebenfalls in Kombination mit
anderen Fachern erweitert werden.

Bitte senden Sie lhre Bewerbung an:
Freie Waldorfschule Freiburg St. Georgen
Einstellungsdelegation
bewerbung@fws-stg.de

BergiselstraBe 11 | 79111 Freiburg
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Freie Waldarfschule
Elmshaorn

Wir sind

eine einzligige Waldorfschule im stid-
westlichen Schleswig-Holstein mit sehr
guter Anbindung an Hamburg.

Wenn Sie gerne in einem engagierten,
offenen Kollegium, mit motivierten
Schiler*innen und mit einer lebendigen
Schulgemeinschaft arbeiten méchten,
dann freuen wir uns auf Sie

ab dem Schuljahr 2026/2027 als
LEHRKRAFT (m/w/d) far

- MUS'K (alle Stufen, mit
Prifungsberechtigung Abitur)

- MATHEMAT'K (Oberstufe,

mit Prifungsberechtigung Abitur)

- GEOGRAF'E (Oberstufe,

mit Prifungsberechtigung Abitur)

~ PHYSIK (Oberstufe)
~ INFORMATIK (Oberstufe)

~ SPORT (alle Stufen, mit
Prifungsberechtigung Abitur)

~ DEUTSCH (vertretung Oberstufe,
mit Prifungsberechtigung Abitur)

Sind Sie neugierig geworden?

Sie haben als Lehrkraft eine einschlagige
(waldorfpadagogische) Ausbildung
absolviert und eventuell noch
Nebenfacher ,,im Gepéack”, dann sprechen
Sie uns gerne bezliglich eines moéglichen
Deputatsumfangs (je nach Nebenfach)
und eines moglichen Eintrittsdatums an.
Weitere Details zu den ausgeschriebenen
Stellen entnehmen Sie bitte unserer
Website unter
waldorf-elmshorn.de/stellenangebote

Wir freuen uns auf Ihre Bewerbung, die
Sie bitte an die folgende Adresse richten:

Freie Waldorfschule EImshorn
Adenauerdamm 2 | 25337 Elmshorn
oder an:
bewerbung@waldorf-elmshorn.de

ANZEIGEN

Wir suchen:

Erzieher (m/w/d)
Mathematiklehrer (m/w/d)
Deutschlehrer (m/w/d)
Physiklehrer (m/w/d)

Chemielehrer (m/w/d)
Biologielehrer (m/w/d)
Klassenhelfer (m/w/d)
Personalleitung (w/m/d)

Mochten Sie eine dieser freien Stellen ausfullen,
dann freuen wir uns auf lhre Bewerbung!

Telefon: 07141 / 96110 | E-Mail: personaldelegation@fws-lb.de
Freie Waldorfschule Ludwigsburg | Frobelstr. 16 71634 Ludwigsburg

.

O ALY i w e =

freie \:‘/
waldorfschule ===
bremen osterholz

zum Schuljahr 20

Klassenle

In (Mittelstufe, Tﬂ&‘;pu_

Teildeputate konnen durch Facherkombinatior

Wir sind eine einzligige Schule mit 13 Jahrgangsstufen und einem
aufgeschlossenen Kollegium.

Wir bieten eine kollegiale Begleitung fir Ihre Einarbeitungszeit und
externe Fortbildungen und Vergiitung nach interner Gehaltsordnung.

Wir unterstiitzen als Ausbildungsschule der LiP (Lehrer*innenbildung
in Praxis) die Waldorflehrer*innenausbildung.

>> www.waldorfschule-bremen-osterholz.de

Wir freuen uns auf lhre Bewerbung
z. Hd. des Personalkreises FWS Bremen Osterholz e. V.
Graubindener Str. 4, 28325 Bremen, personal@fwsost.de
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Machen Sie mit!

Als Personaler:in (m/w/d) mit
Schwerpunkt Personalfiihrung

An der Rudolf Steiner Schule Berlin, Auf dem Grat 3, 14195 Berlin.
Zum nachstmoglichen Zeitpunkt als unbefristete Vollzeitkraft
(38,5 Wochenstunden).

UNSER PROFIL ...

Unsere zweizligige Waldorfschule fiihrt von der Eingangsstufe bis zum Abitur
und liegt im griinen Stidwesten Berlins. Wir beschaftigen rund 180 Mitarbeitende
und haben Hort, Kindergarten sowie Kleinkindgruppen angeschlossen.

Wir sind eine sich selbst verwaltende, sich fortwahrend entwickelnde Organisation
und im Begriff, unsere Personalfiihrung neu zu gestalten. Ein Arbeitsgremium

und eine externe Organisationsentwicklung sind mit diesem Prozess bereits
befasst. Unser Anliegen ist es, Mitarbeitende nicht nur zu begleiten, sondern aktiv
zu beteiligen. Dabei verstehen wir Flihrung als prozesshafte, systemische und
beziehungsorientierte Aufgabe im Team.

Zur Weiterentwicklung unserer Personalfiihrung suchen wir einen erfahrenen
Menschen im Personalbereich mit ausgepragter Prozesskompetenz sowie Interesse
und Kenntnis an sozialen Zusammenhangen.

Unser herzliches und aufgeschlossenes Kollegium ist von gelebter Vielfalt und echter
Beteiligung gepragt. Wir vereinen die Vorteile der pulsierenden Grostadt mit einer

ruhigen Lage und guter Infrastruktur. Unsere Organisation legt Wert auf Klimaschutz
und Nachhaltigkeit, was sich nicht zuletzt in unserer Schulkiiche widerspiegelt.
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DAS BRINGEN SIE MIT ...

Fundierte Kenntnisse in der Personalfiihrung; ausgepragte Fahigkeiten zur Selbst-
fliihrung; soziale Kompetenz und Teamfahigkeit; die Bereitschaft und Fahigkeit,
anspruchsvolle Dynamiken offen anzusprechen; klare und sachliche Bearbeitung
notwendiger Themen; Flexibilitdt und Interesse an der Prozessgestaltung.

DAS MACHEN SIE BET UNS ...

Personalmanagment, Personalprozesse, Personalentwicklung; Gestaltung und
Weiterentwicklung der Personalfiihrung im Team des Kollegiums und der Geschéfts-
fliihrung; Betroffene durch Beratung zu Beteiligten machen — Entwicklung einer
partizipativen Grundhaltung; Teilhabe durch Gremienarbeit.

DAS BEKOMMEN SIE VON UNS ...

GroRen Entwicklungsspielraum; Raum fir eigenverantwortliches Arbeiten;

ein engagiertes Team, das Veranderungen aktiv mitgestalten méchte; Fortbildung,
Coaching und Supervision; Verglitung nach Haustarif mit 30 Urlaubstagen,
betriebliche Altersversorgung und ca. 13 Monatsgehalter; qualifizierte Einarbeitung
durch unsere Personaldelegation, Verwaltung und Geschaftsfihrung.

Wir arbeiten diskriminierungssensibel und setzen uns fir Chancen-
gerechtigkeit ein. Bewerbungen von Menschen mit vielfaltigen Lebens-
realitaten sind ausdricklich willkommen.

Wenn Sie Freude an Personalfiihrung und Begleitung von Menschen in
Veranderungsprozessen haben, freuen wir uns auf lhre Bewerbung!

Diese richten Sie bitte ohne Foto an
ped@dahlem.waldorf.net

N2

Rudolf Steiner Schule
Berlin )
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WIR SUCHEN
LEHRKRAFTE

FUR 2025/26

KLASSENLEHRER:IN
EURYTHMIE
MATHEMATIK
DEUTSCH

*mit Prisfungsberechtigung fir das Abitur

Wir bieten:

380 neugierige Schiler:innen
Dienstlaptop
Umzugskostenzuschuss
Urlaubs- und Weihnachtsgeld
Gesundheitsbeihilfen
betriebliche Altersvorsorge

/ Zeitwertkonto

Jobrad

Givvecard u.v.m.

www.waldorfcampus-hn.de/jobs
Max-von-Laue-StraBe 4 74081 Heilbronn

FOLGT UNS GERN AUF INSTAGRAM

ANZEIGEN

" Rudolf-Steiner-Schule

¢ Wuppertal

Flr unsere einzligige Ganztags-
schule im griinen Giirtel Wupper-
tals suchen wir zur Verstarkung
unseres aufgeschlossenen Kollegi-
ums Lehrkréafte (w/m/d) fiir:

Englisch

flir Unter- und Mittelstufe; Teilzeit
12 Unterrichtsstunden, ab sofort

Deutsch

fir Oberstufe Sek | und Sek I1; Teil-
zeit 24 Unterrichtsstunden,
ab August 2026

Wir bieten:
» eine fundierte Einarbeitung

« ein attraktives Gehalt im
Rahmen unseres Haustarifes

« eine arbeitgeberfinanzierte
betriebliche Altersversor-
gung, Fort- und Weiterbil-
dungen

« eine langfristige Zusammen-
arbeit mit einer tatkraftigen
Lehrer-, Schiiler- und Eltern-
gemeinschaft

« Umzugshilfe

« vielfaltige, innovative Gestal-
tungsmoglichkeiten an der
altesten Waldorfschule
Nordrhein-Westfalens

lhre Bewerbung richten Sie
bitte an den Personalkreis:
Tel. 0202 280 840
bewerbung@rss-wuppertal.de

Schluchtstr. 21 | 42285 Wuppertal
www.rss-wuppertal.de
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FREIE
( WALDORFSCHULE Jetzt zum
WURZBURG Waldartachelon Newsletter
anmelden!
Quicklebendige Schiilerinnen N
und Schiiler haben wir schon — Q Forschungsstelle beim
Bund der Freien

jetzt fehlen nur noch Sie!

Waldorfschulen eV,

Waldorfbuch

Der Book-Shop der
Padagogischen
Forschungsstelle

Unser engagiertes, aufgeschlossenes
Kollegium freut sich auf Sie als

Klassenlehrer*in

Willkommen sind auch Quer- -
einsteiger*innen mit einem fach-
spezifischen universitdren Ab-

schluss und der Bereitschaft, sich
berufsbegleitend in der Waldorf-
padagogik fortzubilden. Erfahrene
Kolleg*innen stehen zur Unter-

stiitzung in einem Team bereit.

Wir bieten:

+ Je nach Nebenfach bis zu einer
vollen Stelle

+ Begleitung flir die Einarbeitungs-
zeit

» GroBes Angebot an Fort- und
Weiterbildung

« Betriebliche Altersvorsorge

Wenn Sie an uns und der
attraktiven Kultur- und
Universitatsstadt Wiirzburg
Interesse haben, freuen wir
uns auf Ihre Kontaktaufnahme
und Bewerbung, gerne auch
kurzfristig!

Verein fiir

Waldorfpddagogik Wiirzburg e.V.
Oberer Neubergweg 14

97074 Wiirzburg

einstellungskreis @waldorf-wuerzburg.de
www.waldorf-wuerzburg.de

Wir suchen ab sofort (m/w/d)

Klassenlehrer:in
Mittelstufe

Eurythmielehrer:in
volles Deputat

Handarbeitslehrer:in
halbes bis volles Deputat

Englischlehrer:innen

Unter- und Mittelstufe; Oberstufe, idealerweise verfligen
Sie Uber eine Lehrbefahigung flir das Abitur;

halbes bis volles Deputat

Franzosischlehrer:in
Mittel- und Oberstufe; 15-16 Deputatsstunden

Sportlehrer:in
Mittel- und Oberstufe

o)

FREIE gﬁ
Wir freuen uns auf lhre Bewerbung. Bitte WALDORFSCHULE
senden Sie diese postalisch oder digital an: MANNHEIM

Freie Waldorfschule Mannheim

Neckarauer Waldweg 131 | 68199 Mannheim
=~ info@waldorfschule-mannheim.de
www.waldorfschule-mannheim.de

g Mehr Infos
=i
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TOLLE STADT.

KLASSE TEAM.
GUTE SCHULE.

FREUT SICH AUF
KOLLEGINNEN

Waldorfschule
Mdrkisches Viertel
Berlin

Wir freuen uns aufSie...
ab sofort oder spater
fir folgende Aufgaben

Erzieher
oder
Erzieherin
flr unseren Hort

FSJ-/BFD-ler

oder

FSJ-/BFD-lerin

far die Mitarbeit in unserem Hort

..und lhre aussagekréftige Bewerbung an den
Personalentwicklungskreis
Waldorfschule Mérkisches Viertel Berlin
Treuenbrietzener StraBe 28, 13439 Berlin
pek@wmv-iserv.de
Eine volle Stelle umfasst bei uns

ein Unterrichtsdeputat von 22 h/Woche.

N&ahere Infos unter

www.waldorfschule-mv.de/stellen

RUDOLF | frgaus
g | STENER | FE
N\, | SCHULE | Hores

Zum zweiten Semester des Schuljahrs 2026/27
oder auch frither suchen wir fiir unsere
Jiingsten eine

Kindergarten-Lehrperson
mit waldorfpadagogischem Hintergrund und
gerne naturpadagogischem Interesse.

Ausserdem suchen wir eine
Lehrpersonen fir

Sport (ca. 40% Pensum), 6.-12.Klasse

An unserer Schule finden Sie eine
lebendige Schulgemeinschaft und ein
engagiertes und offenes Kollegium mit
grosser Schulentwicklungsfreude.

Schule — das sind wir alle. Schule entsteht
durch uns alle. Schule gestalten wir alle.
Gemeinsam. Miteinander. Unterwegs.

Das ist unsere Kultur. Sie strahlt in die Welt.

Wir freuen uns auf aussagekraftige
Bewerbungen von Menschen mit Herz,
Initiativkraft und Gestaltungswillen.

Bei Interesse melden Sie sich gerne unter
sekretariat@steinerschule-stgallen.ch
oder

Rudolf Steiner Schule St.Gallen
Heidrun Weber, Schulleitung
Rorschacherstr. 312,

CH-9016 St. Gallen

Tel: 0041-(0)71-282 30 10

Deutschlands nordlichste Waldorfschule sucht

\‘ \F/\rl(caJiI%orfschule KLASSENLEHRER M,W,D
fegsburg ENGLISCH SEK II mwp

WIR BIETEN:

FRANZOSISCH SEK I

» lebendige Kunst dank der Eurythmie-, Orchester- und Chorensembles

> eine begeisterungsfahige Schiilerschaft
» ein junges und engagiertes Kollegium

s W'r freuen uns auf Sle'
shellmboerse@waldorfsd'lule-ﬂensburg de www. waldorfsd'lule-ﬂensburg de
RS TG
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Fordern Sie o5

(] [ ]
Hilfe, auf die J
\laldarf
es a n ko m m t ° Kn‘hdv_rqartun Wir suchen zum Kindergartenjahr 2026/27
Die Notfall- und Traumapadagogik der SCHWABISCH GMUND flr unsere acht Gruppen eine

Freunde der Erziehungskunst.

EINRICHTUNGSLEITUNG (m/w/d)

mit Qualifikation nach §7 KiTaG. Sie bringen
Erfahrung in der Waldorfpadagogik sowie
Organisationstalent mit. Ob als Vollzeit-Leitung,
im kollegialen Tandem oder in Kombination

mit Gruppenarbeit — wir bieten maximale
Flexibilitat bei der Gestaltung Ihrer Stelle in
einer lebendigen Gemeinschaft. Weiteres:
www.waldorfkindergarten-gmuend.de

¢
b2
Freunde der

Erziehungskunst
Rudolf Steiners

freunde-waldorf.de

Wir freuen uns auf Ihre Bewerbung an:
vorstand@waldorfkindergarten-gmuend.de.

Sie wollen an eine moderne Einrichtung
und Mitbestimmung erleben? Freie

Sie wollen mit motivierten Schuiler*innen, |d |
kooperativen Lehrkraften und engagierten Eltern arbeiten? t“ Wa CII'fSChU e

Dann kommen Sie zu uns Rarlsruhe
an die Waldorfschule Karlsruhe.

Fir die Mittelstufe
Klassenlehrer*innen

Klassenhelfer*innen

Lehrkraft fur Mittel- und Oberstufe
(m/w/d) Voll- oder Teildeputat

Franzosisch

Mathematik
A © Physik
) ;i‘iﬂ bewerbung@fws-ka.de Deutsch
e Tel.: 0721 96892-10

: r& 4 ° .
o3t Wir freuen uns auf Sie!
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Rudolf Steiner
Schule Berlin

Unser weitlaufiger Schulcampus mit Hort und
Kindergarten liegt im griinen Siidwesten

der Hauptstadt nahe Wald und Wasser, Kunst
und Kultur. Hier lehren wir schopferisch
die Waldorfpadagogik und stellen uns den
schulischen Anforderungen der Zeit.

Machen Sie mit!

im Schuljahr 2026/27

Der Stellenumfang betragt
75% oder hoher in Kombination mit
anderen Fachern.

Sie erwartet... ab Schuljahr 2026/27

in Teilzeit
... ein aufgeschlossenes Kollegium,

... eine individuelle Mentorierung,
... Raum fir Eigeninitiative,

.. Klassenfiihrung im Team mit einer Erzieherin/einem
Erzieher oder einer weiteren Lehrkraft (Mittelstufe),
... ein musikalisches und kuinstlerisches Umfeld,

... faire Bezahlung sowie
... eine zugewandte Elternschaft.

Eine berufsbegleitende Ausbildung
fordern wir gern.

Rudolf Steiner Schule Berlin '\/
Auf dem Grat 3, 14195 Berlin Rudolf Steiner Schule
ped@dahlem.waldorf.net BERLm)
www.rudolf-steiner-schule-berlin.de .
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WALDORFSCHULE
IN OSTHOLSTEIN

Pddagogik mit Weitblick

An unserer einziigigen Waldorfschule im schénen Ostholstein — zwischen Liibeck, Hamburg
und Kiel, nahe der Ostsee — verbinden sich Menschlichkeit, Natur und Bildung.

Aktuell suchen wir Lehrkrafte (m/w/d) fir:
Eurythmie
Physik (Oberstufe)

Zum Schuljahr 2026/27:
Kunst (Oberstufe)
Theaterpadagogik

Jetzt bewerben: personalkreis@wsoh.de / Rudolf-Steiner-Weg 1, 23738 Lensahn / www.wsoh.de

/ /" Freie Waldorfschule Kiel

Wir suchen Lehrkréfte (m/w/d) fiir 2025/26/27
/ Klassenlehrkrafte

/ Mathematik (mit Abiturpriifungsberechtigung)
/ Eurythmie (gerne als Team)

und eine
/ padagogische Fachkraft fiir die Schulsozialarbeit

Wir bieten
/ Stadt- und Naturnahe in unserer wunderschonen
groBBen Schule zwischen den Meeren

/ engagiertes, offenes Kollegium
/ kompetente Einarbeitung

lhre Bewerbung senden Sie bifte an

Freie Waldorfschule Kiel / Personalkreis
Hofholzallee 20 / 24109 Kiel

personalkreis@waldorfschule-kiel.de
www.waldorfschule-kiel.de
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erziehungskuNsT

Médchten auch Sie inserieren? Hier die Anzeigenschliisse der
ndchsten Ausgaben:

Fiir die Oktober- Fiir die November-
Ausgabe: 01.09.2026 | Ausgabe: 01.10.2026

Fiir die September-
Ausgabe: 31.07.2026

Wenden Sie sich bitte an:

Stellenanzeigen und Kleinanzeigen
\anzeigen@geistesleben.com

Werbeanzeigen und Beilagen
anzeigen@geistesleben.com

Kleinanzeigen

engelberger
Schulverein eV

Kommen Sie ins Team!
lhre Aufgabe wartet bereits auf Sie:

Klassenlehrer Unterstufe (m/w/d)
Ab sofort; Volldeputat in Kombination moglich

Musik (m/w/d)

Ab sofort, Teildeputat fir die Unter- und Mittelstufe.

Biologie (m/w/d)
Ab sofort, Teildeputat flr die Oberstufe mit Prifungsberechtigung
In Kombination mit anderen Fachern Volldeputat maoglich.

Eurythmie fiir die Schule und den Kindergarten
Teildeputat, Volldeputat in Kombination moglich, ab sofort

(Waldorf-) Erzieher / Padagogische Fachkraft (m/w/d)

Fur die Ganztagsgruppe am Nachmittag, 80% Teilzeit, ab 01.09.2026

(Waldorf-) Erzieher / Padagogische Fachkraft (m/w/d)

Fur die Nachmittagsgruppen, Schwangerschaftsvertretung, 35%Teilzeit, ab sofort

“ Unsere weitraumige Schule mit Kindergarten und Nachmittagsbetreuung ’
liegt idyllisch zwischen Streuobstwiesen und Waldern.
Stuttgart und die umliegenden Stadte sind dennoch rasch zu erreichen.

bewerbung@engelberg.net
www.engelberg.net

Bitte senden Sie lhre
Bewerbung an:

Engelberger Schulverein e.V.
- Ressort Personal -
Rudolf-Steiner-Weg 4, 73650 Winterbach

KLASSENFAHRTEN & GRUPPENHAUSER
www.purpletours.de « info@purpletours.de

BILDHAUEN i.d. TOSKANA
www.purpletours.de « info@purpletours.de

BARRIEREFREIE GRUPPENHAUSER
www.purpletours.de « info@purpletours.de

FELDMESSEN - GRUPPENHAUSER
www.purpletours.de « info@purpletours.de

Im einmalig. Garten der Musen am Strand
Peloponnes f. Klassenfahrten u. Familien
Musische Ferienstitte - www.idyllion.eu

IT Management fiir Waldorfschulen
impulsmensch.de - 0152/36651606

Wir vermieten unser schénes Ferienhaus
mit traumhaftem Meerblick, 3 Strinde
vor der Haustiire, im Norden von
Mallorca, ab 95,- Euro. Fam. Kiibler,

Tel: 0049 1525 9955000

Diverse Kantelen, Schiilerleiern 27seitig
sowie Sopran - und Solosopran-Leier
von Anton, liebevoll gestaltet, penta-
tonisch gestimmt, abzugeben.

Email: birte-hebenstreit@web.de

Alt-Sopran-Leier, naturfarben, Ahorn/
Fichte, vollténend, Konzertinstrument,
Tonumfang E-d”"", 47 Saiten, Einzelan-
fertigung. Preis mit Kasten: VS. Photos
u. weitere Infos: Leierbau P. Kaufmann
p-kb-2009@t-online.de

Wer hat Interesse an der Griindung einer
Lebensgemeinschaft in einer alten Miihle
bei Dinkelsbiihl? www.zaubermuehle.de

Musiklehrerin mit Erfahrung an einer
Waldorfschule bietet Projekte und
Unterricht fiir die Oberstufe an!
Kontakt: papeeeme@gmail.com
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ABENTEUER UND HUMOR

AUFS BESTE VEREINT

Beim Blumenpfliicken am Mittsommerabend
entdecken Mumin, Schnupferich und
die kleine Mui einen Park mitten im Wald.
BETRETEN OHNE ERLAUBNIS VERBOTEN
g und viele andere Ermahnungen stehen auf
= den Warnschildern hinter dem hohen Zaun.
DIE MUMINS Ein wiitender Hemul passt genau darauf auf,
dass niemand im Park Spafd hat. Was fur ein
JUND DER YERBOTENE PARK Unsinn, findet Schnupferich, der jede Art von

Verboten nicht mag. Der Wald gehort allen!

ol ——_ 2

Flammende Mittsommerfeuer, Hatifnatten
und ein stacheliger Polizist sind nur einige der
Zutaten fur dieses magische Sommermaérchen
nach einer Erzdhlung von Tove Jansson.

Cecilia Davidsson, Alex Haridi
Illustriert von Maya J6nsson

Die Mumins und der verbotene Park
Nach einer Erzahlung von Tove Jansson
40 Seiten, gebunden
€20,— (D)

ISBN 978-3-8251-5459-2
ab 4 Jahren

TOYE MHS508

TOFSLA UND VIFSLA 14

MUMINTAL
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SN BT
Cecilia Davidsson, Alex Haridi Cecilia Davidsson Cecilia Davidsson
lllustriert von Maya J6nsson lllustriert von Filippa Widlund [llustriert von Cecilia Heikkila
Tofsla und Vifsla im Mumintal Die Mumins und der unsichtbare Gast Die Mumins und der letzte Drache
Nach einer Erzihlung von Tove Jansson Nach einer Erzidhlung von Tove Jansson Nach einer Erzihlung von Tove Jansson
40 Seiten, gebunden 40 Seiten, gebunden, 2. Auflage 2025 36 Seiten, gebunden, 3. Auflage 2025
€20,— (D) €20,— (D) €20,— (D)
ISBN 978-3-8251-5398-4 ISBN 978-3-8251-5225-3 ISBN 978-3-8251-5262-8
ab 4 Jahren ab 4 Jahren ab 4 Jahren

N @ Verlag Urachhaus | Lesen, was die Welt erzihlt



https://www.geistesleben.de/index.php?stoken=A4C6314E&lang=0&cl=search&searchparam=mumins

Wegen Lager-
raumung: jedes
Buch nur

Frances Hardinge

.Aus dem Englischen von .
. Alexandra Ernst Ve, Frances Hardinge
440 Seiten, gebunden SCHATTENGEISTER
" it Schutzumschlag und Lese- Aus dem Englischen von
* +. ., bindchen Alexandra Ernst

Frances Hardinge 6 Sei bund
ISBN 978-3-7725-2798-2 WUNSCH TRAUM FLUCH _ 476 Seiten, gebunden ,
mit Schutzumschlag, Folien- |

70,— Euro | ab 14 Jahren .
0 Aus dem Englischen von pragung und Lesebédndchen

Alexandra Ernst
; ISBN 978-3-7725-2840-8
372 Seiten, gebunden 10, Euro | ab 14.Jdhre

mit Schutzumschlag L
ISBN 978-3-7725-2771-5
10,— Euro | ab 12 Jahren

Verlag Freies Geistesleben : Biicher, die mitwachsen



https://www.geistesleben.de/index.php?stoken=B4C94D4E&lang=0&cl=search&searchparam=Hardinge
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